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Vorwort

Das vorliegende Jahrbuch der ungarischen Germanistik erscheint in duBer-
lich gleichgebliebenem Gewande und ist doch durch eine Reihe von klei-
neren und groBeren Wandlungen gegangen, die wir unseren Lesern nicht
vorenthalten mdochten.

Zwei wesentliche Verianderungen betreffen die beiden Gremien, die das
Jahrbuch in unterschiedlicher Form unterstiitzen: Im Wissenschaftlichen
Beirat sind von ungarischer Seite alle germanistischen Institute an Univer-
sititen mit je einem Mitglied vertreten und von deutscher Seite wurden je
zwei namhafte ,ungarnengagierte“ Fachvertreter der drei Teilbereiche des

" Jahrbuchs um ihre Mitarbeit gebeten. Ein Blick auf die Liste 148t zugleich

erkennen, -daf3 sie kiirzer geworden ist. An dieser Stelle wollen wir uns
deshalb bei all den bisherigen Mitgliedern des Wissenschaftlichen Beirats
fiir ihre Mitgliedschaft und die damit verbundene Aktivitdt bedanken. Das
andere Gremium, der Redaktionsbeirat, ist dagegen mit Absicht vergroBert
worden: Alle germanistischen Institute und Lehrstiihle von Universitéten
und Hochschulen des Landes wurden eingeladen, je eine ,Kontaktperson®
zu entsenden. Wir erhoffen uns dadurch einen effizienteren Informations-
austausch zwischen der Redaktion und den Instituten sowie eine bessere
Reprisentation der ungarischen Germanistik im Jahrbuch.

Was den Aufbau des Jahrbuchs selbst anbelangt, so ist alles beim Alten
geblieben. Allerdings wurde dieses Jahr insofern mit der Aufteilung in
Haupt-Artikel und Werkstatt-Beitrige Ernst gemacht, als in der Werkstatt
von nun an ausschlieflich Beitrdge des wissenschaftlichen Nachwuchses
zu finden sind, wihrend der Hauptteil vor allem den ,gestandenen® Wis-
senschaftlern zugedacht ist, wobei herausragende Nachwuchstexte auch
dort erscheinen konnen. Eine kleine Neuerung besteht allerdings darin, daB
wir zum ersten Mal Werbung von Fachverlagen abdrucken. Der eine oder
andere mag das bedauern, andererseits sollte es im Bestreben des Jahrbuchs
liegen, die groBziigige finanzielle Forderung durch den DAAD im Rahmen
des absolut Notwendigen zu halten und — wenigstens in MaBen — ein
Scherflein durch Eigenanstrengung beizusteuern.

Personell hat es ebenfalls einige Verdnderungen gegeben: Zunichst ein-
mal mufte sich die Redaktion von Wolfgang Schmitt verabschieden, der
fiir zwei Ausgaben des Jahrbuchs als Mitherausgeber von Seiten des DAAD
verantwortlich zeichnete. Der Dank der Redaktion gilt dabei nicht nur sei-
ner ruhigen — und beruhigenden — Art, mit Problemen umzugehen, nicht
nur der Gewissenhaftigkeit, mit der er die organisatorischen Aufgaben be-
waltigt hat, sondern auch seiner Fachkompetenz im von ihm mitbetreuten
Bereich Deutsch als Fremdsprache. Diese beiden Funktionen hat mit dieser
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Ausgabe Gunther Dietz iibernommen, der schon seit 1996 als DAAD-Lektor
im Bereich Sprachwissenschaft der Redaktion angehort, wodurch ein flie-
Bender Ubergang gewihrleistet war. Nach dem Ausscheiden von Rita Brdar-
Szab als Bereichsredakteurin fiir die Sprachwissenschaft (s. Vorwort des
JuG 96) hat Roberta Rada diese Aufgabe iibernommen. Mit den DAAD-
Lektoren Susanne Schifer und Klaus Bonn sind zwei weitere neue Mit-
arbeiter zur Redaktion gestoBen. Anne Stalfort (DAAD-Lektorin in Pécs)
danken wir herzlich fiir ihre langjéhrige Mitarbeit.

Zu guter Letzt mufl noch einmal Dank ausgesprochen werden, und zwar
an einen Kreis von Personen, ohne deren Mitwirkung die Arbeit der Redak-
tion iiberhaupt nicht funktionierte: die Gutachter, die — unentgeltlich und
oft mit groBem zeitlichem Aufwand — die Qualitdt des JuG prégen.

Die Herausgeber

LITERATURWISSENSCHAFT



Ilona T. Erdélyi (Budapest)

Deutschsprachige Dichtung in Ungarn
und ihre Gegner um 1820-1830.

Der ,,Pyrker-Streit*!

Mit der deutschsprachigen Literatur in Ungarn beschéftigten sich in letzter
Zeit — aus neuen Aspekten — Moritz Cséky, Istvdn Fried und Léaszl6 Tarnéi.
Im vorigen Jahr erschien der 1. Band einer Anthologie-Reihe: ,Deutsch-
. sprachige Lyrik im Konigreich Ungarn um 1800%, redigiert und heraus-
gegeben von Tarnéi.? Mit diesem Band wurde eine ,kartographische“ Auf-
nahme ,unserer einheimischen Literatur“ — wie die Deutsch-Ungarn ihre
eigene Literatur damals nannten — in Gang gesetzt.>

In diesem kurzen Beitrag mochte ich nur einige Aspekte der von Moritz
Csaky griindlich gepriiften Frage der ,Hungari“ und der liberalen Patrioten
und des Nationalismus hervorheben, und versuche die Zusammenhidnge der
damaligen literarischen ,Streite“ mit dem erwihnten Problemenkreis zu
dokumentieren.*

In dem MaBe wie Buda, Pest, Alt-Ofen zu einem Verwaltungs-, Handels-,
Verkehrs- und Kulturzentrum wurden, konzentrierte sich diese Literatur in
der ,Dreierstadt®, wo sie immer groBeren Einfluf auf das Leserpublikum
hatte. Dem Anspruch nach stieg die Zahl der deutschen Verleger und Werke
an. Aus den Forschungsergebnissen von M. Csdky ist bekannt, was fiir eine
bedeutende Rolle die in Pest erschienenen deutschsprachigen Biicher, Alma-
nache, Zeitschriften, die Pester Verleger, aber auch das deutsche Theater
im kulturellen Leben des Landes spielten. Ebenfalls bekannt ist die Aus-
strahlung dieses kulturellen Zentrums auf Wien.3

Zur raschen Entwicklung dieser deutschsprachigen Literatur hat berelts
das giinstige politische Klima der 90er Jahre des 18. Jahrhunderts fiir die
deutschen ,Elemente“ des Landes vielfach beigetragen. In diesen Jahren-
wurde ,der ungarische Kursus“ wegen der Jakobinerprozesse und Verur-
teilungen plotzlich geldhmt. Das waren fiir die ungarische Literatur die Jahre
des Schweigens und der Furcht. In der zweiten Hilfte der 20er und in den
30er Jahren trat aber eine neue Stromung hervor, die in die gegensitzliche
Richtung einen grofen EinfluB ausiibte.

Diese gegensitzliche Bewegung wurde bemerkbar, als die ,,Sprachfrage“
und die Reformpléine in den Sitzungen der sog. Reformreichstage von 1825-
27 immer mehr in den Vordergrund riickten und parallel laufend dazu die
Stimmen derer immer lauter wurden, die fiir die ungarische Literatur und
deren Institutionen einen groReren Raum forderten.
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In denselben Jahren sind aber auch einige Gattungen der ,,einheimischen
[deutschen] Literatur® in den ungarischen Leserkreisen so populdr gewor-
den, daB sie der auflebenden ungarischen Literatur eine gefdhrliche Konkur-
renz bedeuteten. Die Lage war umso schlimmer, da die filhrende Figur der
Literatur, Karoly Kisfaludy, der am Ausbau der literarischen Institutionen
eine wichtige Rolle spielen sollte, bereits dem Tode nahe war. Die jungen
Verehrer und Freunde von Kisfaludy: Jézsef Bajza, Ferenc Toldy und
Mihdly Voérésmarty meldeten sich als Fiihrer der neuen Generation. Der
Wegweiser war Jozsef Bajza. Er erwarb sich mit seinen mit Advokatenlogik
durchgefiihrten ,Federkriegen“ einen furchterregenden Namen.S Es war
wirklich eine grole Waffentat — die seinen Ruhm begriindete —, als er den
Gedanken der ,literarischen Republik“ zum Siege verhalf, und den Schrift-
stellern die Moglichkeiten der freien, vom Autoritdtsprinzip unabhingigen
MeinungsduBerungen sicherte. Im literarischen Leben spielte ,,der Club“,
»die Partei“, wie die jungen Leute Bajza und Toldy in ihren Briefen iber
den Freundeskreis schrieben, eine immer groBere Rolle.” Ihre Gesellschaft
wurde aber auch von ihren Gegnern im Sinne der ,Interessengenossen-
schaft“ so bezeichnet. Bajza war ein guter Kritiker und unerbittlicher
Streiter, Toldy ein ausgezeichneter Organisator und Voérosmarty der groBte
Dichter seiner Zeit. Die drei erhielten spater einfach den Namen ,,die Trias“.

Die Jahre 1830-31 betrachte ich als einen Wendepunkt im Verlauf des
Zuriickdridngens der ,einheimischen [deutschen] Literatur“, da — unab-
hingig von der Politik — in diesen Jahren von der ,Partei“ zwei Diskus-
sionen gefiihrt wurden — ausgesprochen oder auch nicht — gegen die ein-
heimischen deutschen Verleger, bzw. gegen die nicht auf ungarisch schrei-
benden ,,Ungarn“. Die Wendung kann mit der als , Pyrker-ProzeB,,, oder
»Pyrker-Streit“ bekannt gewordenen Polemik in Beziehung gebracht wer-
den, weil diese auf einen breiten Kreis wirkte, da sie zwei bekannte und
angesehene Personlichkeiten der Epoche ins Kreuzfeuer genommen hatte.
Die Kldrung des ,Pyrker-Streites“, genauer gesagt, das Begreifen ihrer
treibenden Kraft und ihrer Umwertung, konnte erst im Jahre 1969 versucht
werden, nachdem Ambrus Oltvanyi den vollstindigen, von zeit- und litera-
turgeschichtlichem Standpunkt gesehenen sehr reichen Briefwechsel von
Bajza und Toldy herausgegeben hatte.®

Ehe wir aber den , Pyrker-Streit“ zur Diskussion stellen, wollen wir die
um ein Jahr frither, am Anfang 1830 begonnene Debatte iiber den sogenann-
ten ,,Conversations-Lexikon-Streit“ kurz erwéhnen. Zu jener Zeit hat sich
der bekannte deutsche Verleger von Pest, Otto Wigand, vorgenommen, nach
dem Modell des populdren, beim Brockhaus Verlag erschienenen deutschen
Lexikons ein ungarisches Lexikon herauszugeben. Nach dem Wigandschen
Aufruf und nach der Erscheinung der fiir die Werbung veroffentlichten
Probe-Stichworter hat ,die Partei ihren Angriff er6ffnet.® Ihre Argumente
waren: der Chefredakteur Gabor Dobrentei (ein Rivale von Toldy) ist nicht
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geeignet,und auch die Mitarbeiter wurden falsch ausgewéhlt: ,sie sind alle
einst glinzende, jetzt aber schon veraltete Champions®.!0

Die Hauptanklage lautete aber: Wigand, ein ,einfacher Buchhindler
[,konyvtaros“], ,beherrscht nicht einmal die ungarische Sprache“ und
macht mit seinem Lexikon die ungarische Wissenschaft und Kultur im Auge
des Auslandes lacherlich, indem er iiber diese ein miserables Bild malt.!!

Bei dieser Gelegenheit soll auf die Einzelheiten der Debatte nicht detailliert
eingegangen werden, da dieser Streit nur ein erster Anla zum sog. ,Pyrker-
Streit“ war. Der ,,Wigand-Streit“ dient uns doch zur Lehre, weil da schon
die ,,Schliisselworter” oder ihre Synonyme vorkommen, die im ,Pyrker-
ProzeB“ dann kréftiger betont werden. So erscheinen — neben ,,dem Club“
und ,der Partei“ — ,die Flagge“, ,das Interesse“, ,der Nutzen“, ,der

- Doppelbeheimatete als Attribute und ,die Angelegenheit der Nation“.

Und nun zuriick zur ,,Pyrker-Debatte“! Die Diskussion wurde von einem
mit dem Zeichen G. versehenen Artikel in der ersten Nummer der von Bajza
und Toldy gegriindeten ,,Kritikai Lapok® (,,Kritische Blatter“) in Gang ge-
setzt. G. (alias Toldy) verurteilte Ferenc Kazinczy, weil ... er sich als
erstrangiger ungarischer Schriftsteller so sehr vergessen hat ...“,!2 daB er
einige Teile aus dem Werk von J. L. Pyrker ,Perlen der Heiligen Vorzeit“,
und noch frither die Erzdahlungen von Graf Johann Majlath ins Ungarische
iibersetzte. Dafiir kann Kazinczy sich ,,... nie vor einem wissenschaftlichem
Gerichtshof rechtfertigen.“ ,Beide sind nichts als Bettler [...] ihm unwiirdig
[...] und wir benétigen sie nicht!“ — erkldrte Toldy sozusagen im Namen
der gesamten Nation,!3 weil Kazinczy ,[...] mit seiner mirchenschénen
Prosa“ ein Werk iibersetzte,'# das ,[...] ein Ungar, ja sogar ein ungarischer
Kirchenfiirst und Obergespan auf deutsch geschrieben hat. Spiter auf
Pyrker eingehend fuhr G. (Toldy) fort: ,[...] obwohl er durch seine Geburt
uns geschenkt wurde [...]“, schrieb er doch nicht in ungarischer Sprache:
»[...] in ihm hat unsere Sprache, unsere Dichtung und damit auch unser
Volkstum einen Kdmpfer ersten Ranges verloren, und sogar mehr: der
Schaden ist mehr als ein negativer Schaden. Das Ausland mufBte sehen, dal
ein Ungar, dessen Wiege eine Muse schaukelte, seine Sprache beschrankt
gefunden hat, um in ihr die Stimmen seines grofien Geistes ausdriicken zu
konnen [...]“ (Hervorhebung von mir: I. T. E.)!6

In Zusammenhang mit diesen Anschuldigungen konnen wir fragen: Wa-
rum hat Toldy das alles plotzlich so scharf formuliert? Friiher haben selbst
sein Vorbild und Freund Karoly Kisfaludy, .sogar Ferenc Koélcsey deutsch
geschriebene Werke ungarischer Autoren (Graf Maildth, Georg Gaal, Baron
Palocsay) ins Ungarische iibersetzt.

Eine mogliche Erklarung konnte die folgende sein: In diesen Jahren
(1830-31) waren Bajza und Toldy in voller Kampfbereitschaft. Es war fiir
sie eine groBe Offentlichkeit erforderlich, die Aufmerksamkeit mufite geweckt
und Erfolge sollten erzielt werden.!” Das benotigte ,,die Partei®, ,der Club®,
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oder wie es Kazinczy auf elegante Weise ausdriickte: ,[...] ein sehr ange-
sehener, kleiner Kreis, welcher alles sein mochte und in allem nur selbst. “18
Spiter bezeichnete sie Kazinczy als ,Kumpanei, furchtbare, abstoBende
Kumpanei, das ist ihre Sache, sie werden mich zertreten. “!1°

Der erste Schritt war die Ubernahme der Lenkung des ungarischen litera-
rischen Lebens und der Ausbau von dessen Institutionen. Ein wichtiges
Mittel dazu war das Organ der ,Kritischen Blitter“, deren Vorbereitungen
im Jahre 1826 begonnen wurden. Dementsprechend war diese Revue bedeu-
tend, weil sie die Aufmerksamkeit der Leser auf , die Partei“, auf , den Club“
richtete. Diesen Absichten diente ,der scharfe Ton“, ,der Lirm“, der
Angriff von , weitbekannten Personlichkeiten®, um dadurch die ,,Kritischen
Blitter“ populdr zu machen.2? Dazu brauchte man eine diesem Ziel entspre-
chende ,Flagge“; (sie schrieben: ,[...] jetzt miiBen wir die Fahne aufstecken
[...]“. Es muBte ein Schlagwort hervorgeholt werden, welches den ,Zeit-
geist“ ausdriickte und das Lesepublikum motivieren konnte. Das gelegenste
Schlagwort war am Anfang der 30er Jahre das Wort ,national“. Nur mit
dem erhofften Wiederklang und mit dieser ,Fahne“ war es moglich, die
Titigkeit Kazinczys, des einstigen geistigen Fiihrers der ungarischen Litera-
tur und seinen Patriotismus in Frage zu stellen.

Der Lirm um die erste Nummer der ,Kritischen Blitter“, die Unter-
grabung der Autoritdt von Széphalom (d.h. von Kazinczy) brachte , Nutzen®
fiir ,den Club“, fiir , die Partei®, genau so wie der Zwist, der nach Toldys
Meinung seinen Ruhm und Namen stirkte.2! Als letztes war es ,niitzlich“
fiir ,die Partei“, ihre Machtergreifung einer Offentlichkeit vorzufiihren und
bewuBt zu machen.

Das wahre , Interesse“ — was wir noch spiter erwdhnen werden — brachte
nidmlich wahren Nutzen: es weckte die Aufmerksamkeit der ungarischen
Leser fiir die in ,nationaler“ Sprache geschriebenen Werke, und wirkte sich
bald als nationale Mode aus.??

Es war wohlbekannt, daB die Biirger Ungarns deutschsprachiger Stidte,
aber auch ihre ungarischen Einwohner, mit Vorliebe deutsche Biicher (in
erster Reihe Romane) lasen, was fiir die deutschen Verleger grofen Gewinn
brachte, gleichzeitig aber fiir die ungarischen Almanache, Verleger, Redak-
teure eine harte Konkurrenz bedeutete. Darum konnte Bajza mit Recht
schreiben: der ,,Streit war niitzlich, selbst in dem Falle, wenn nur ein einziger
deutschschreibender Ungar seine Lust verlor, deutsch zu schreiben. Ergo:
»ad demonstrandum® war ein SpieBrutenlauf von Kazinczy und Pyrker notig.

Zuletzt blieben in den ,Streiten“ 6fter erscheinende Ausdriicke ,,doppel-
heimatig“ oder ,heimatlos“. (Bajza nannte z.B. den Grafen Majlath ,doppel-
heimatiges Griéflein“,23 und Vérosmarty charakterisierte den Erzbischof von
Eger (Erlau), J. L. Pyrker als einen, ,,der [...] die Heimat niemals erreichen®
wird. Die Interpretation dieser Ausdriicke gab selbst der Zeitgenosse, Mihaly
Voérosmarty. Er schrieb ein Epigramm — mit dem Titel ,,Hires magyar-német
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kolt6“ /“Beriihmter ungarisch-deutscher Dichter“/ — wahrscheinlich auf
Zurede seiner mitkimpfenden Freunde, um mit seinem wohlklingenden Na-
men ,,die Partei“ zu unterstiitzen. Das kleine Gedicht beginnt mit einer Frage:

Merre van a’ te hazdd, vendég szdzatnak ir6ja?
Kedves e dldozatod és kik az isteneid?“

Die Antwort darauf:

Bujdosol és nem fogsz, boldogtalan, érni hazéba;

A’kit iméddsz balvany, fiistbe megy aldozatod.?*

(Wo liegt deine Heimat, Schriftsteller fremdsprachiger Dichtung? // Ist
dein Opfer dir wert und wer sind deine Gotter? — Du irrst herum, und
wirst du, unseliger, die Heimat niemals erreichen.)

Es gibt aber von Vorosmarty auch ein anderes Gedicht, das ebenfalls in den

- Kritischen Blittern“ — etwas spater — erschien. Darin schreibt er von

einem ,Zweiherzigen, Zweigldubigen“: Dieses Symbol reimt unmittelbar
auf Bajzas ,Doppelheimatigen“. Dies ist das Gedicht ,,An den Heimatlosen®
(A hontalannak).

Még egyszer! te nekiink nem kellesz nagy nevil ir6:

Nem vagy az isteneké, nem vagy az embereké.

Embereké nem, mert nincs honnod semmi hazdban:
Isteneké nem, mert két szivii, két hitii vagy.?

(Nochmals, wir benétigen Dich, ruhmvollen Dichter, nicht.
Du gehorst weder den Gottern, noch den Menschen.

Den Menschen nicht, weil Du keine Heimat besitzt:

Den Géttern nicht, da Du zweiherzig, zweigliubig bist.)

Das zweite Gedicht bezieht sich, nach der Meinung des ersten Herausgebers
der kritischen Ausgabe der Werke von Vérosmarty, Pal Gyulai, wahrschein-
lich auf Pyrker, so gehort es zu diesem Problemkreis. Auch nach Bajzas
Behauptung iiber den Grafen Majlath, konnte es sich auf Pyrker beziehen,
auBer ihm aber auch noch auf Baron Mednydnszky und auf alle , Hungari“,
die die Anhéinger der fritheren und einflufreichen Hormayrischen , vater-
lindischen Bewegung“ waren.?6 Das Ziel dieser Literaten war die geistige
Vereinigung der Volker in der vielsprachigen Habsburg-Monarchie, im
Geiste der gemeinsamen Vergangenheit der Geschichte — mit Hilfe der Lite-
ratur und der Kiinste. Sie waren alle ,Patrioten“, wenn auch im Geiste eines
anderen Nationalprinzips. Auf ihr ,doppelheimatiges“ Denken, auf ihre
Doppelbindungen wiesen z.B. Graf Majldth und Baron Mednyéanszky hin,
als sie einmal die ungarische, und dann die 6sterreichische Literatur als ,un-
sere Literatur® bezeichneten. Wir konnen sie nicht aus der ungarischen Litera-
tur ausschlieBen, und Herumirrende, Heimatlose nennen. Deshalb konnen wir
auch den Erzbischof Pyrker nicht verurteilen, der wahrscheinlich die gegen
ihn ausgesprochenen Beschuldigungen gar nicht verstand: ,,[...] das schmerzt
dem ungarischen Volke und zwar mit Recht“ — wie es Toldy in seiner Kritik
behauptete, daB Pyrker ,[...] in der Sprache einer fremden Nation“ schrieb.27
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Auch er — wie Pyrker meinen konnte — war wie G. (Toldy) Untertan
,des allerhdchsten Osterreichischen Herrscherhauses“. Er, Pyrker, lebte dort,
wohin ihn seine (iibernationale) Kirche, sein Schicksal sandte. Von FelsG-
lang (Komitat Fejér, West-Ungarn), wo er geboren wurde, kam er nach Ita-
lien, von dort in die Abtei Lilienfeld, nachher als Bischof in die Zips, spiter
ins Patriarchat von Venedig und endlich als Erzbischof nach Erlau (Eger).

Im Geiste des ,,Reichspatriotismus“ konnte auch Pyrker derselbe ,Patriot®
sein wie sein Kritiker G., alias Toldy, der Sohn des deutschen Postmeisters
von Buda (Toldy hief nidmlich urspriinglich Franz Karl Joseph Schedel).
Uber seine nationale Zugehorigkeit duBerte sich Pyrker in seiner Autobiogra-
phie: In seinem 20sten Lebensjahr, als er in Italien herumwanderte, fragte
ihn ein Italiener nach seiner Nationalitit: , Er mochte vernommen haben,“ —
schreibt Pyrker — ,daB ich ein Deutscher sei, (obgleich in Ungarn geboren,
galt ich fiir einen Deutschen, mit dem allgemeinen, fiir Osterreich geltenden
Namen ‘tedesco’ bezeichnet) und lieB nun bald seinem Mutwillen freien
Lauf. “28

Kazinczy und Kolcsey verstanden die Bedeutung der ,,Doppelheit”. Ka-
zinczy war Anfiihrer der ungarischen Sprachreform, und sogar grofler Ver-
fechter der ungarischen Schulen und der Bildung in ungarischer Sprache.
Er war aber nicht intolerant und hatte gute Beziehungen zu den sog. ,,Doppel-
heimatigen“, den ,Hungari“, obwohl sie meistens eine andere Meinung
iiber den ,Gesamtstaat hatten als er; das Interesse und die Vorliebe fiir die
ungarische Literatur war aber ihre gemeinsame Angelegenheit.2?

Auch Kolcsey zeigte sich jederzeit entgegenkommend. Im Jahre 1832
duBerte er sein Unverstdndnis iiber die Angriffe gegen Pyrker: ,[...] wer
konnte das iibelnehmen, wenn jemand in der Sprache schreibt, die er am
besten beherrscht. Und wer konnte es eben dem Dichter iibelnehmen, daB
er sich in der am meisten angeeigneten Sprache ausdriickt, wenn er diese
Sprache vollkommen besitzt. Oder wiinschen wir, da er schweigen soll?
Nein, meine Herren, das wire heidnisch. Das Gefiihl, welches die Brust
vollig erfiillt, muB einen Weg finden, sonst sprengt es sich einen Weg. “30

Der Geist der Generation, die in den 20-30er Jahren debiitierte, wurde
von dem Nationalgefiihl der sog. Reformreichstage geprédgt. Sich nach dem
»Zeitgeist“ zu richten hieB fiir sie nicht nur, daB sie die ,Hungarus-Auf-
fassung“ nicht anerkannt haben, sondern daf sie sich zu der nach dem
italienischen und deutschen Begriff der Nation entstandenen National-
auffassung bekannt haben. In der Ausstrahlung dieses , Zeitgeistes“ formte
sich diese Generation. Ihre Vertreter waren in jeder Hinsicht intolerant.
Erstens war die ,Partei“ ungeduldig, da die jungen Schriftsteller auf die
naturgesetzméfBige Wachablosung an der Spitze der Literatur nicht ldnger
warten wollten. Um ihr Ziel schneller und leichter erreichen zu koénnen,
haben sie die ,Fahne“ des ,Zeitgeistes“ gehiBt und in dessen Namen den

alten Kazinczy (obwohl er ein eifriger Sprachreformer war) und den Erz-
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bischof Pyrker angegriffen. Das war der erste Grund des sog. ,Pyrker-
Streites“. Der zweite war — wie wir auch mit dem kurzen Uberblick des
sog. , Wigand-Prozesses“ bereits versucht haben anzudeuten — die Absicht
der Marginalisierung der ,einheimischen Literatur® der Ungarndeutschen,
auch im Namen des ,Zeitgeistes“. Das Erreichen dieses Zieles sollte die
sehr starke Konkurrenz der deutschsprachigen Literatur in den Stidten
mindern und dem damals unter der Leitung der ,Trias* organisierten
literarischen Leben einen viel gréBeren Markt sichern, wie das spiter auch
tatsachlich geschah. (Auf die dadurch angerichteten Schiden durch diese
Unduldsamkeit wollen wir jetzt nicht niher eingehen.)

Die Konsequenz davon war jedenfalls, daB die Berechtigung der deutsch-
sprachigen Literatur in Ungarn in Frage gestellt wurde, obwohl die »€in-
heimische [deutsche] Literatur® dazu keinen AnlaB gab. Im Gegenteil: die

“ungefihr eine Million zihlenden deutschsprachigen ,,Hungari“ identifi-

zierten sich mit den Interessen des Konigreichs Ungarn. Es ist aber wahr,
daB die Deutsch-Ungarn mit ihrem besser entwickelten Verlagswesen, mit
ihren Buchhandlungen und ihrem besseren Beziehungssystem fiir das unga-
rische literarische Leben eine groBe Konkurrenz bedeuteten.

. A}s SchluBfolgerung kénnen wir behaupten, daB die Ungeduld in keiner
Hinsicht ein guter Ratgeber war, wie das Beispiel des tief beleidigten, bald
verstorbenen Kazinczy zeigte, und wie auch ein anderer »otreit“, der , Streit
mit Rumy*“ bewies. Karl Georg Rumy war dessen leidendes Subjekt. Rumy
hat manche ,Fehler“ im Auge , der Partei® begangen: er verteidigte Kazin-
czy, huldigte sogar Pyrker. Sein groBter Fehler war aber, daB er zu einer
bekannten Gestalt der nicht ungarisch schreibenden Literatur und Kultur
wurde. 3!

Diese Geschichte gehért aber nicht mehr strenggenommen zum $og.
~Pyrker-Streit“, so daB wir jetzt darauf nicht niher eingehen wollen.
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Antal Mdadl (Budapest)

Lenaus Aktualitit heute

Lenau, obwohl vor 150 Jahren in geistige Umnachtung versunken und sechs
Jahr spiter gestorben, kann uns auch heute zum besseren Verstidndnis der
mittel- und osteuropdischen Welt im Vergleich zum Westen des Kontinents
verhelfen. Er kannte nidmlich beide Welten sehr gut, und seine Herkunft
aus dem Karpatenbecken, sein stetes Wandern zwischen dem habsburgischen
Vielvolkerstaat und Schwaben iiber zehn Jahre hindurch bot ihm aus-
reichende Vergleichsmoglichkeiten. Eine simple Antwort, wozu der heutige
~ Mensch besonders leicht neigt: die eine Welt sei rein und gut und die andere
durch und durch schlecht, findet man in seiner Dichtung freilich nicht, aber
von einem harten Ringen um eine gemeinsame bessere Welt — in materieller
wie in seelisch-geistiger Hinsicht — ist seine Dichtung durchdrungen.
Ein etwas seltsamer Vergleich aus Lenaus Brief an seinen Schwager
Anton Xaver Schurz vom 22. Juli 1831 fiihrt uns diesen von ihm erkannten
Unterschied auf eine sehr plastische Weise vor, Der Brief berichtet iiber
Lenaus Erlebnisse in Karlsruhe und gibt eine kurze Zusammenfassung seiner
Eindriicke, die er in Bayern, in Schwaben und in Baden gewonnen hatte.
Mir geht es in diesem Zusammenhang ausschlieBlich um die Gegeniiber-
stellung zweier Welten und Lebensauffassung, bezogen auf das Verhiltnis
der Menschen zur Natur. Nach dem Lob, das er Wiirttemberg und Baden
spendet, folgt sein Bedenken:

Ich konnte mich eines gewissen Eindruckes des Kleinlichen doch nicht
erwehren, und armselig kam mir der Mensch vor, der wie ein Bettler, ein
zudringlicher, seine Hand auf jeden Stein rekt, in jedes Loch stekt, daB
ihm die Natur was hineinwerfe. Sieh, lieber Alter, da spricht wieder der
Ungar aus mir. Die Nachldssigkeit hat doch was Edles, mit welcher der
Bauer Pannoniens sein Korn in die seichte Furche wirft und seinen Wein-
stok mit ein Paar Schnitten abfertigt, und dann unbekiimmert nach Hause
geht und Tabak raucht. Die schonen Tokayer Weinberge (jezt seh’ ich
Dich lachen) in ihrer Ungezwungenheit; mit ihren weit voneinander abste-
henden Weinstoken, mit ihren dazwischen gepflanzten Obstbdumen sehen
viel besser aus, als die badischen mit ihren terassenformigen Abstufungen
und engen zusammengedringten Reben. In Ungarn ist der ganze Landbau
eine bescheidene Anfrage bey der Natur, eine ganz und gar nicht heftige
Einladung, daB sie kommen moge mit ihren kostlichen Gaben; die Faust
des Deutschen pakt die Frau gleich an der Gurgel, und driikt und wiirgt
sie so gewaltig, daB ihr das Blut aus Nas’ und Ohr hervorquillt.!

Vergleiche dieser Art werden aber nicht nur auf die AuBenwelt bezogen.
Auch fiir sich selbst sucht Lenau bei der Beobachtung des Verhaltens der
Menschen an den verschiedensten Orten, so auch auf der ungarischen Heide
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oder in der damaligen Weltstadt Wien eine Lehre zu ziehen (es ist freilich
eine ganz andere Frage, welche Lehren man aus verschiedenen Erscheinungs-
formen der Umwelt logisch zu ziehen vermag, und welchen davon man
tatsichlich folgen kann oder iiberhaupt gewillt ist zu folgen). Sein vielleicht
bekanntestes Gedicht, Die drei Zigeuner, das vor dem Zweiten Weltkrieg
noch in jedem Schulbuch bis tief in den Osten des Kontinents hinein vorzu-
finden war, wurde und wird zum Teil heute noch als ein romantisches Bild
einer exotischen Welt betrachtet. Doch wollte der Dichter damit viel Wesent-
licheres sagen. Es geht darin um das Menschengliick in einer Welt, die nach
seinen Erfahrungen, durch seine Reisen nach Wien, nach Amerika, durch
seinen Aufenthalt in diesen osteuropdischen Regionen, in einem groBen
Wandel begriffen war. In jener Welt der ungarischen Puszta fand er noch
eine ruhige Ecke mit drei gliicklichen, selbszufriedenen Zigeunern:

Dreifach haben sie mir gezeigt,

Wenn das Leben uns nachtet,

Wie mans verraucht, verschlift, vergeigt
Und es dreimal verachtet. )

(HKA II 44)

Bereits jener Lenau spricht aus diesem Gedicht, der von Amerika zuriick-
gekehrt, zu der Uberzeugung kam, daB das menschliche Gliick und die echte
Freiheit des Menschen vor allem im eigenen Inneren gesucht und gefunden
werden muB. '

Die Themenwahl, der Weg zu den am Rande der Gesellschaft lebenden
Menschen 6ffnet fiir Lenau freilich nicht nur romantische Bilder, nicht nur
fiir ihn und fiir seine Zeit kaum mehr realisierbare Wege, sondern fiihrt ihn
zu einem gewichtigen Problem der gesamten Vorméirzzeit, zu den unge-
16sten sozialen Problemen. Auch hier begegnen wir eine bis heute hochst
aktuelle Frage; allein die Dimensionen haben sich geographisch gelegent-
lich verschoben. Der Hunger, der heute in einigen Gegenden Afrikas droht,
das vollige Ausgeliefertsein der Willkiir am Randgebiete unseres Kontinents
iiberzeugen uns, daB Lenaus Probleme bis in unseren Tagen ungeldst vor
der Menschheit stehen. Die Komplexitit von Nationalismus, von ungeheilten
sozialen Schmerzen und von einem durch vermeinte Gottglaubigkeit be-
dingten Fanatismus bildete den GroBteil der Thematik, mit der sich Lenau
in seinen Werken beschiftigte. Fiir einen Nationalstolz, der sich gegen andere
Volker richtete, hatte er kein Gehér. Das Ungarntum war er keinesfalls be-
reit, mit der ungarischen Aristokratie zu identifizieren. Im Gedicht Die Bauern
am Tissastrande bezeichnet er sie als ,, Torichte Freunde des Alten, / Fahrend
in ausgeleierten Gleisen, / Tanzend nach verklungenen Weisen.“ (HKA I, 287)

Seine BriefduBerungen enthalten gelegentlich bittere Klagen gegen den
Aristokratendiinkel, ob ungarisch, Ostereichisch oder deutsch, wie er'ja bei
dem_ Ehepaar des Grafen Alexander von Wiirttemberg mit seiner aus Ungarn
stammenden Frau fiir Lenau vorzufinden war. Als Graf Alexander die Erzie-
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herin seiner Kinder, ,,das hiilflose Méddchen“, wie Lenau sie bezeichnete,
auf brutale Weise aus dem Hause wies, nennt Lenau dieses Benehmen eine
,.aristokratische Verwilderung“ (HKA VI/1 131). Der Dichter setzte sich dann
fiir die Erzieherin ein und besorgte ihr eine dhnliche Stelle in der Schweiz.
Sein Gedicht Mischka an der Theif3 weifl den armen Fischer, die Zigeuner
und jene Husaren, die ebenso auch Réuber sein konnten, zusammenzu-
fiihren. Die Fortsetzung von diesem Gedicht, Mischka an der Marosch, ist
dann schon die unerbittliche Rache des ausgestoenen und von keinem Recht
geschiitzten Zigeuner gegen den Aristokraten.

Liest man dann noch das kurze und sehr frappant formulierte Gedicht iiber
den Rduber im Bakony, bekommt man den Eindruck, als wiirde Lenau —
sicher aufgrund der um 1840 bereits aus England und Frankreich einstro-

. menden neuen sozialen Lehren — den Réuber sein Recht zusprechen, seinen

Hunger auch mit Gewalt stillen zu diirfen.

Und ists ein Mensch mit Geld und Gut,
So meint der Hirt [=Ra4uber]: es ist sein Blut
Nicht anders, auch nur rot und warm,
Und ich bin arm.
(HKA II 253)

Das Bild, das uns Lenau iiber den Fanatismus aus religiosen Uberzeugung
bietet, ist in seinen epischen GroBgedichten, in Savonarola und in den Albi-
gensern zu verfolgen. In beiden Werken geht es — wenn auch mit unter-
schiedlichem Vorzeichen — um die Frage, wie werden Menschengruppen,
genannt Ketzer, die von der 6ffentlichen Kirche abweichen, behandelt, be-
straft und bitter verfolgt. Der Ausklang dieser Werke ist nur so zu deuten,
daB jede Art Intolleranz gegen anders Denkenden oder auf andere Weise an
einem Gott Glaubenden, auf eine andere Weise ihr Seelenheil Suchende,
letzten Endes zwar zu schrecklichen Massakern fiihren kann, aber nie zu
einer Losung des Problems, der Spannungen. Wir begegnen hier einer
Aussage, die heute genauso oder vielleicht noch mehr aktuell ist, als zu
Lenaus Zeit. Ob ein Ausweg aus all den Problemen gegeben ist oder in
Zukunft gefunden werden kann, bleibt weitgehend offen in Lenaus Dich-
tung. Eine bejahende Antwort wird von ihm auf eine fernere Zukunft verlegt.

Die Frage nach dem bisher Gesagten, wer war eigentlich Nikolaus Lenau,
der Dichter, der fiir die engere deutsch-osterreichische Literatur des 19.
Jahrhunderts ohne Zweifel die groSte Begabung war, in seiner Zeit viel
gelesen wurde und zahlreiche Menschen ansprach?

Vor allem war er ein unsteter Wanderer. In mehreren Gedichten behandelt
er das aus der Bibel bekannte Thema des Ewigen Juden, der Christus auf
seinem Leidensweg vor seinem Haus keine Rast vergénnte und dafiir als Strafe
nie sterben kann, immer in der Welt von einer Stelle zur anderen wandern
muB. Lenau verglich sich selbst mit Vorliebe mit Ahasver, dem ewigen
Juden.
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Hier ist sein BildniB an den Sarg geheftet,
Der einst gekommen, schmachtend und entkréftet,
Der einst vor meiner Thiir zusammenbrach,
Gebeugt vom Druck des Kreuzes und der Schmach,
Der mich um kurze Rast so bang beschwor;
Ich aber stieB ihn fort, verfluchter Thor!

(HKA I 275)

Der Jude aber wandte sich ab von den Hirten: ,Und wieder floh der Wandrer
ohne Ruh.“ (HKA I 275)

Lenaus Wanderschaft begann am siidéstlichen Teil des damaligen Ungarn,
im Banat; sie fiihrte bis nach Amerika und wieder zuriick nach Europa. Er
entstammte viterlicherseits einer Familie, die ihre Herkunft nach Schlesien
zuriickfiihren konnte und der adlige Zunahme von Strehlenau sowie sein
Familienname Niembsch, aus dem Slawischen Nimec, Nemec, Nimbc ver-
weist auf diese Herkunft. Seine Mutter war die Tochter eines wohlhabenden
Advokats, des Obersindikus von Pest und ging aus dem deutschsprachigen
Biirgertums Ofens, eines Stadtteils der heutigen ungarischen Hauptstadt
hervor. Wegen der Trunksucht des Vaters, der deshalb die Militarlaufbahn
seiner Voreltern nicht antreten konnte, nur als biirgerlicher Angestellte beim
Militir sein Brot erwerben durfte, wurde das Kind in die drmste Verhéltnisse
hineingeboren. Nach einigen Jahren war er vaterlos und erst etwa ein Jahr-
zehnt spiter nahm sich ein entlassener Militirarzt, Dr. Vogel als Ziehvater
seiner und seiner zwei Schwester an. Einer tiefreligiésen Mutter, die sich
selbst aufopferte fiir ihre Kinder, besonders fiir den heiBgeliebten Sohn Niki,
standen Onkeln gegeniiber, die den religiosen EinfluB ins Gegenteil um-
kehrten. Hier wurde bereits eine Unsicherheit, ein Zweifel, eine Neigung
von einem Extrem zum anderen in die kindliche Seele verpflanzt. Das &uBere
Leben bestand aus Wanderschaften und Umzug von einem Ort zum anderen:
bereits in den ersten Kinderjahren, noch zu Lebzeiten seines Vaters begann
dieses Wanderleben. Nach dessen Tod floh die Mutter nach Ofen und fand
mit ihren drei Kindern voriibergehend in einem friiheren Bestattungshaus
eines Militirfriedhofs Unterkunft. Gleichzeitig blieb aber der Anspruch nach
Kultur und Kunst in der Advokatentochter aufrecht: ihr Sohn zeigte Interesse
fiir Musik und erhielt einen Privatlehrer. Er wurde auch Schiiler des Piaristen-
gymnasiums, der angesehendsten Schule der damaligen Stadt. Mit dem
Ziehvater Dr. Vogel iibersiedelt nach einiger Zeit die Familie nach Tokaj,
wo der einstige Militérarzt eine entsprechende Praxis sich erhoffte. Der Sohn
setzt seine Studien bei den Piaristen in Nordostungarn (Satoraljatjhely) fort.

Aus dem bisher Mitgeteilten diirfte hervorgehen, daB die Kindheits- und
Jugendeindriicke auf ungarischem Boden von Not und Sorgen begleitet
waren. Der inzwischen geadelte viterliche GroBvater und besonders die
ihrer Herkunft nach adlige GroBmutter wollten das einzige ménnliche Enkelkind
schon lidngst zu sich nehmen. Jetzt, da die Mutter — es waren noch zwei kleine
Schwestern hinzugekommen — keinen anderen Ausweg mehr fand, trennte
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sie sich von ihrem Sohn, der von den Grofeltern standesgemif erzogen
werden sollte. Alldas ging aber nicht so einfach: ein wesentlicher Unterschied
zwischen der Zucht im grofelterlichen Haus und der zértlichen Liebe der
Mutter, die dem verwohnten Sohn alles gestattete, hatte seine Folgen. Eine
Trennung von den GroBeltern, eine vollige Unsicherheit — trotz hoher und
vielseitiger Begabung — bei der Entscheidung fiir einen biirgerlichen Beruf,
waren die Folgen. Nikolaus Niembsch absolvierte das dreijédhrige Philo-
sophiestudium in Wien; aber das war auch das einzige Studium, — das iibri-
gens damals noch keine Berufsausbildung vermittelte — das er beendete. Seine
zweimaligen Versuche in der Medizin, in Rechtswissenschaft — einmal in Wien
und einmal in PreSburg (Pozsony, Bratislava) — sowie sein verbummeltes
Jahr an der landwirtschaftlichen Hochschule in Ungarischaltenburg, waren nach

~der gediegenen biirgerlichen Auffassung der GroBeltern ein vélliges Versagen.

Es folgte dann ein Jahrzehnt, in dem er zum Mann herangereift, die
GrofBeltern und spater auch die Mutter verloren hatte, vorher noch eine erste
leidenschaftliche Liebe, die mit einem unehelichen Kind endete, wobei er
nicht einmal seiner Vaterschaft sicher sein konnte. Erste dichterische Versuche
und sogar ansehnliche Erfolge begleiteten dieses Jahrzehnt. Das nirgends
Zuhausesein und keinen biirgerlichen Beruf zu haben, verbunden mit mancher
Abenteuerlust und romantischen Illusionen trieb ihn dann mit der Erbschaft
von den viterlichen GroBeltern nach Amerika. Vorher hatte er jedenfalls
bereits den Weg nach Schwaben und zum Verlag Cotta gefunden, wo seine
ersten Gedichte in Druck gingen, wéhrend er mit baldigen, grofen Ent-
tduschungen einen Winter in Amerika verbrachte. Von dort zuriickgekehrt
war er endgiltig zum ewigen Wanderer geworden, ohne ein Zuhause, ohne
einen Beruf zu haben. Uber zehn Jahre hindurch reiste er zwischen Wien und
Schwaben im Jahr gelegentlich auch mehrmals hin und her. In Wien fand er
provisorische Unterkunft bei seinem Schwager Schurz, bei dem Mann seiner
geliebten Schwester Therese, dann bei der Familie Lowenthal, in einem ihrer
Héuser, nach dem er sich in Frau Sophie von Lowenthal verliebt hatte. In
Schwaben wanderte er von einem Freund zum anderen, wobei das Kernerhaus
in Weinsberg, Graf Alexander von Wiirttemberg in Esslingen (Vgl. HKA V/1
278) und das Ehepaar Reinsberg in Stuttgart seine Zufluchtsorte waren.

Ob und inwieweit sich Lenau in diesem Wanderleben wohl gefiihlt hat
oder nicht, ist eine berechtigte Frage. Die Aussage seiner Gedichte lassen
vermuten, dafl er immer wieder einen Ausweg gesucht hat, ohne ihn finden
zu konnen. Ebenso ist anzunehmen, daB die feste seelische Verbundenheit
zu Sophie von Lowenthal, von der er sich mehrmals mit Gewalt trennen
wollte (Heiratsversuch mit der Wiener Schauspielerin Caroline Unger, dann
im Jahre 1844 mit der Tochter des Frankfurter Biirgermeisters Marie Behrends),
starker war, als daB er sich fiir einen Neubeginn seiner Lebensfiihrung hitte
entschlieBen konnen. Unter solchen Umstinden ereilte ihn im Herbst 1844
der véllige geistige Zusammenbruch. Uber die Ursache seiner Krankheit
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gibt es bis heute unterschiedliche Meinungen: eine syphilitische Ansteckung
und deren Folgen auf den Organismus sind kaum auszuschlieBen, aber
ebenso wenig auch eine strifliche und stindige Uberanstrengung des eigenen
Korpers und besonders der Nerven, was allein schon einen friihzeitigen
Zusammenbruch ausldsen muBte.

Wir haben ein Lebensschicksal, eine Lebenstragddie vor uns; ein Leben,

das keinesfalls als beispielgebend hinzustellen ist. Und trotzdem ergreift uns
dieses Leben und die Art, wie Lenau Leben und Dichtung miteinander zu
verbinden suchte. Nicht die Ausgewogenheit, das Vorbildhafte ist es, was
uns bei Lenau anzieht, sondern im Gegenteil, das stindige Suchen nach einem
Lebensziel hier auf Erden und die stindige Befragung, geht es und wenn ja,
wie geht es nach dem Tode weiter, d.h. die letzten und die Menschheit schon
immer beschiftigten Fragen sind es, auf die er in seiner Dichtung immer wieder
zurickkommt.

Daraus folgt auch die Eigenart seiner Dichtung, die ebenso wie sein Leben
am Rande zweier oder mehrerer Welten steht und mit keiner dieser Welten
fertig werden konnte, aber auch nie bereit war, seinen Kampf mit sich selbst
und der Welt aufzugeben. Als er seinen ersten Nervenzusammenbruch einige
Tage spiter brieflich nach Wien an Sophie von Lowenthal mitteilte, und darauf
mit dem Hinweis auf ein Zingreff-Zitat die gutgemeinte trostende Antwort
enthélt: ,Duck dich und laB voriibergahn, / Das Wetter will seinen Willen
han!“ — streicht er das Zitat durch und schreibt dariiber: ,Ich ducke mich
nicht!“ Das ,nicht“ ist von Lenaus Hand dreimal unterstrichen und danach
setzte er drei Aufrufungszeichen.?

Das war Lenau, der ewige Wanderer, der stindig Suchende: seine Natur-
poesie, wie er selbst hervorhebt, ist kein Harmonisieren mit der Natur, sondern
in den meisten Fillen eine Gegeniiberstellung zwischen Naturerscheinungen
und Vorgéngen in der menschlichen Seele. Finden wir einen Gleichklang, so
ist es vor allem der Herbst mit seinem anndhernden Verwesen, was auf dhnliche
Weise das Ende des menschlichen Erdenlebens andeuten sollte. Die vom
Dichter selbst erwiinschte hohere Einheit aus der Gegeniiberstellung zwischen
Menschenleben und Natur kann er selbst nur selten verwirklichen. Die uner-
fiillte Liebe in seinem Verhéltnis zu Sophie von Lowenthal, wie das besonders
seine Tagebucheintragungen an sie, die erst nach seinem Tode der Geliebten
zugingen, das erwiinschte und nie erreichte Familiengliick, die Sehnsucht
nach einem ausgewogenen Eheleben stehen im Hintergrund dieses ange-
spannten Verhdltnisses, das unter anderem in seiner Naturpoesie ihren Nieder-
schlag fand.

Die Piaristenschule mit ihrem Lateinunterricht und mit ihrer Bildung in
den Humaniora-Féchern, so auch in der Sprachkunst, brachte fiir den spéte-
ren Dichter eine sichere Beherrschung der formalen Poesie und gute Kennt-
nisse der antiken Literatur mit sich. All das wurde erganzt durch ein Studium
der unmittelbaren ungarischen und auch der deutschen Kultur und Literatur.
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Darauf konnte sich das dreijéhrige Philosophikum in Wien stiitzen, das Lenau
als der Beste in seinem Studienjahr absolviert hatte. Nach heutigen Begriffen
konnte man sagen, er hatte in Philosophie und Asthetik eine ausgezeichnete
Bildung genossen, die noch durch sein Interesse und auch durch seine aktive
musikalische Betitigung seinen Kunstsinn weiterhin schirfte. Nimmt man all
das zusammen, so gehorte Lenau ohne Zweifel im gesamten deutschen Sprach-
bereich zu den poetisch am meisten gebildeten Dichtern der Vormirzepoche.

Damit diirfte auch sein stindiges Suchen nach einem weiteren Weg der
Dichtkunst in der nachgoetheschen und nachromantischen Zeit zu erkliren
sein. Auch in dieser Hinsicht 18t sich Lenau nicht ohne weiteres irgendeiner
Richtung zuordnen. Sein Faust ist ein Beweis, wie mutig er sogar an den von
Goethe bearbeiteten Stoff heranging, indem er feststellte: , Faust ist zwar von
Gothe geschrieben, aber deshalb kein Monopol Géthes, von dem jeder andere

“ausgeschlossen wire. Dieser Faust ist Gemeingut der Menschheit“. (HKA

V/1 262) Mit seiner Naturdichtung hat er eigentlich der Naturpoesie friiherer
Jahrzehnte offen den Krieg erklirt, indem er sich von der einfachen Natur-
beschreibung lossagte. Sein Mittelalterbild, das er in seinen groBen epischen
Dichtungen vorfiihrt, widerspricht vollkommen den Vorstellungen der Ro-
mantiker iber das Mittelalter. Er war auch den Tagesereignissen in seiner
Dichtung iiberhaupt nicht abgewandt. Seine heftigen Angriffe auf Metternich
(Am Grabe eines Ministers), sein Abschiedsgedicht An mein Vaterland (= Atlan-
tika 3.), als er nach Amerika Z0g:

Wie fern, wie fern, o Vaterland,
Bist du mir nun zuriick!
Dein liebes Angesicht verschwand
Mir, wie mein Jugendgliick!
(HKA I 270)

— erheben ihn in die erste Reihe der politischen Dichtung seiner Zeit, was
er mit anderen Gedichten und auch mit dem Versepos Albigenser noch weit
iibersteigerte. Im Gedicht Protest schwort er:

Nie wird mein FliigelroB zum Schindergaule
Fiir meine Ehre, und mich strafe Gott,
Sing ich ein Fiirstenlied, daB mir, zum Spott,
Die Hand vom Saitenspiel herunterfaule.
(HKA II 351)

_ Seine jahrelangen Affiren mit der osterreichischen Zensur bezeugen,
wie er das freie Dichterwort zu verteidigen suchte. Seinen Widerstand gegen
die Zensur driickt ein Fiinfzeiler sehr treffend aus:

Ihr kriegt mich nicht nieder,
Ohnmichtige Tropfe!
Ich komme wieder und wieder,
Und meine steigenden Lieder
Wachsen begrabend euch iiber die Kopfe.
(Trutz Euch!, HKA II 374)
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All das ist weitgehend bekannt. Weniger geklart und eindeutig zu beant-
worten ist vom Dichterischen, von seiner ars poetica her, sein Verhiltnis
zwischen den Dichtern Schwabens auf der einen Seite und Heine bzw. den
Vertretern des Jungen Deutschland auf der anderen. Die GroBe von Heine,
Biichner und anderer entsprechend hervorzukehren in Literaturgeschichten
geschah nicht selten auf Kosten der schwibischen Dichterschule, wozu Heine
selbst, aber auch Gutzkow und andere Jungdeutschen den ersten AnstoB
gegeben haben. Sie haben Lenau, weil er bei Cotta veroffentlichte und mit
den bekannntesten Dichtern Schwabens eng befreundet war, diesen zuge-
ordnet. Lenaus Protest allein konnte dies nicht verhindern, auch war er nicht
nur menschlich viel zu eng mit einigen aus der schwibischen Dichterschule
verbunden. Ihr Dichten, ihr Verfahren im Kleinsten des Alltagslebens, das
Menschliche hervorzukehren, ihr Freundeskreis, in dem er hoch geehrt und
geschitzt wurde, hat ihm sehr zugesagt, ohne daB er als Dichter dieselbe ars
poetica vertreten hitte, wie die Schwaben. Er suchte seinen eigenen Weg zu
gehen: er kannte wohl die Schwichen der einzelnen Schwabendichter. In
seinem Brief an Anton A. Schurz vom 28. Juni 1834 schreibt er folgendes:

Weit entfernt, das wirklich Schone, das in Mayers Liedern und in den Deini-
gen vorkommt, zu verkennen, kann ich doch mit der fatalen Kiirze nicht
einverstanden seyn, die den Leser gerade da, wo sich ein poetisches Gefiihl
in ihm anspinnen will, im Stiche 1aB8t. Es liegt eine gewisse Neckerei darin,
ein kindisches Versteckenspielen. Ferner tadle ich dieses Hinausgehen in
den Wald, dieses Herumspioniren, ob die Natur nicht irgendwo einen
poetischen Anhaltspunkt biete, gleichsam eine BloBe gebe, wo ihr beizu-
kommen ist. Bei dieser Manier (so muf ich allerdings dieses Verfahren
nennen) lebt der Dichter gar zu sehr in der AuBenwelt, er lauert bestindig
auf Naturerscheinungen, an welchen er am Ende blos herumdeutelt. ... Die
angeschaute u. und zum Symbol gewandelte Naturerscheinung soll nie
Zweck, sondern nur Mittel seyn zur Darstellung einer poetischen Idee.

Selbstkritisch fiigt er dann noch hinzu: ,Ich weiB recht gut, daB ich selbst gar
oft gegen diese Ansicht verfahren bin; allein ich glaube die Ansicht ist richtig.“
(HKA V/1 332-333). Lenau war gleichzeitig mit seinen kritischen Einwénden
auch, wie bekannt, stindiger Berater seiner schwibischen Dichterfreunde und
gelegentlich hat er sogar korrigierend in ihre Gedichte eingegriffen. Zahl-
reiche Briefstellen bieten dazu ausreichende Belege; vgl. u.a. den Brief an
Justinus Kerner vom 4. August 1834 (HKA V/1 337-338), oder ebenfalls den
an ihn vom 25-28. Januar 1836 iiber die Korrektur der Gedichte von Alexander
von Wiirttemberg. (HKA V/1 442) Als ein allgemein gehaltener Rat an seine
schwibischen und zum Teil Wiener Dichterfreunde ist etwa das Gedicht mit
dem Titel Form zu verstehen:

Ist die Form auch festgeschlossen,
Immer noch ists kein Gedicht,
Wenn um den Gedanken nicht
Stetig sich des Wort gegossen,
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Werfen noch die Worte Falten,

Kein lebendger Leib, nur Kleid,

Was sie wecken werden, Lust und Leid,
Wird im Horer bald erkalten.

H('i_rt den losen Kern er klappern,

Wie Toneisenklapperstein,

Mag das Wort gemeistert sein,

Ist es doch nur diirres Plappern.

o » (HKA 1I 196.)

'GIClChZCItig hat er seine Freunde in Schwaben auf seine Weise gegen
H_eme, Gutzkow und andere immer verteidigt. Die Art, wie die Jungdeutschen
Literatur ,machten“, war nicht nach seinem Geschmack:

Prophetisch rauscht der Wald: die Welt wird frei!
Er' rauscht es lauter mir als eure Blitter,

M}t all dem seelenlosen Wortgeschmetter,

Mit all der matten Eisenfresserei.

. (Castle I 367)

Gegen d{e politisch ausgerichtete Literatur — in der Prosa bei den Jung-
deu'ts'chen, in der Lyrik dem Osterreicher Anastasius Griin folgend bei den
politischen Lyrikern zur Mode geworden, die alle auf dieselbe Weise in

d_asselbe Ho‘rn bliesen, — betont Lenau energisch: der Weg des Dichters ist
ein schwieriger:

Doch muBt du einsam ihn beschreiten,
Der Mut allein sei dein Gespann!
Die Féhre trdgt nur einen Mann,
. (An denselben, HKA 1II 199)
Der D1<.:hter muB sich allein durch die Dickicht des Waldes einen Pfad schla-
gen: ,Im tiefen Walde ging die Poesie/ Die Pfade heilger Abgeschiedenheit®
(HKA, I¥ 1§3) — heiBt es im Auftakt des Gedichtes Die Poesie und ihre Storer.
Noch kréftiger betont Lenau dasselbe in dem Gedicht An einen Dichter:

Nur wer sich mit eignen Kriften
Durch das Dikicht einen Pfad schafft,
~ Kann den Kranz sich dauernd heften;
Kunst ist keine Kameradschaft.
. . (HKA 1II 198)

Diese Art dichterisch-dsthetischer Auffassung Lenaus, seine Abgrenzung
von den Ultra-Liberalen wird bekréftigt durch ein bisher in Europa noch
unbetkann'tes, wihrend seines amerikanischen Aufenthaltes geschriebenes
Gedicht, in dem er sich von der zur Zeitmode gewordenen politischen Lite-
ratur noch schirfer abgrenzt.

Dip Deutsche Muse gliiht im Freiheitseifer;

Mit vollen Backen ruft sie zru Verschworung,

Und blds’t die Gluth wahnwitziger Emporung,

Vom Mund der Géttin sprudelt Zornesgeifer. — — —

(An die Ultraliberalen in Deutschland, HKA 11 345)
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Der einsame Weg ist nach Lenaus Auffassung ein schwerer, aber der
einzig richtige Weg eines Kiinstlers, der allein zur wahren Kunst fiihren
kann, der allein die vollige Freiheit des dichterischen Wortes nicht nur der
Zensur gegeniiber bewahrt, sondern sich auch von jedem Modezwang fern-
hilt, denn:

Du siehst das Ufer lockend winken;
Nimmst du, zu trotzen der Gefahr,

Von Ruderknechten eine Schar,

So miift ihr allesamt versinken.
(HKA II 199)

Als richtiges Verfahren fiir den echten Dichter bleibt nur:

Wenn mirs beliebt, werd ich hier Blumen p.flﬁcken;
Wenn mirs beliebt, werd ich von Freiheit singen;
Doch nimmermehr 1aB ich von euch mich dingen!

(Die Poesie und ihre Storer, HKA 1I. 183)

Ein solcher #sthetisch-kiinstlerische Standpunkt hat von seiner Aktualitét
bis heute nichts eingebiifit hat, ebenso wie auch manche Problemstellungen
allgemeinen Charakters das Ziel des Menschenlebens betreffend heute
ebenso zeitgemiB sind wie zu Lenaus Zeiten. Und trotz des ungeheuren
technischen Fortschitts seit dem Vormirz ist die Menschheit seit Lenaus
Zeit mit manchen Problemen, die bereits ihn beschiftigten, noch immer
nicht fertig geworden.
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Arthur Schnitzlers Tagebiicher
oder Die Textur der Erinnerung

Meine Empfindung, dass ich mich an etwas gewagt,
was meine Krifte iibersteigt. [...] Geringe Arbeits-
kraft. Dabei findet man, dass ich fleiBig bin. Oester-
reich! — Keiner macht was.

[Arthur Schnitzler am 4/XII/1902 in seinem Tagebuch]
0. Einleitung

Ja, auch ich habe seit meinem fiinfzehnten Jahr bis heute téglich alles Wich-
tige aufgeschrieben, und ich kann mich nicht entschlieBen, diese Tage-
biicher von fremder Hand kopieren zu lassen. Sie sind zu ehrlich, und ich
bin kein groBer Dichter.“ [—] Auf unseren Protest hin sagte er: ,Nein, ich
weiB, daB ich kein ganz GroBer bin. Es gibt viel, viel grofere Dichter als
ich, aber ich glaube, daB diese Tagebiicher, wenn sie einmal herauskommen
sollten, sich an Bedeutung mit den Werken der GroBten messen konnen.!

Arthur Schnitzler zieht dieses Resiimee drei Jahre vor seinem Tod und gibt
eine nicht unwesentliche Rezeptionsvorgabe an. Ein friiheres briefliches
Zeugnis Hugo von Hofmansthals belegt, daf dieser derartigen Anforderungen
zumindest zu entsprechen suchte: ,Fast beneid ich diejenigen, die nach uns
einmal in ihren ausfiihrlichen Tagebiichern lesen und wochenlang ganz darin
leben werden [...]. “2 Bertha Zuckerkandl — Journalistin, Ubersetzerin, Gast-
geberin und lange Zeit enge Vertraute des Hauses Schnitzler — verweist in
einer Reminiszenz3 (im Pariser Exil) auf diesen Zug zur detaillierten Auf-
zeichnung, wenn sie ihr ,, Wiener Telefonbiichel in die Hand“ nimmt und sich
u.a. daran erinnert — , Heimatlos irrt Erinnerung zur Heimat zuriick. Hier,
an diesen Namen und Zahlen, rankt sie sich empor“ —, daB Schnitzler ihr
vorgeschlagen hitte, ein ,Telefontagebuch“ zu fithren, als sie das Ansin-
nen, eine Autobiographie zu verfassen, kokettierend zuriickgewiesen hétte,
denn: ,Mein Blick fiel auf Schnitzlers Bibliothek: In dicken Manuskript-
bianden ruhten dort wohlverschlossen seine kostbaren Tagebiicher. Keinen
Tag hatte er voriibergehen lassen, ohne ihn im Extrakt festzuhalten.“

Die Tagebiicher waren fiir Arthur Schnitzler mehr als nur ,kostbar® (er
bewahrte sie im SchlieBfach seiner Bank auf), textinterne Reflexionen und
viele Briefzeugnisse belegen dies — auch das Testament weist auf die hervor-
ragende Stellung hin: an erster Stelle steht die Sorge um eine mogliche
Publikation dieser Biande. Es miisse eine sorgfiltige Edition sein, die aus-
nahmslos alle Biande und Eintragungen umfasse und hinreichend teuer sei.
Diese Aufgabe hat die 6sterreichische Akademie der Wissenschaft zu Beginn
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der 80er Jahre iibernommen; mit dem im Herbst 1997 vorgelegten 'neunten
Band steht die Edition kurz vor dem AbschluB. Spétestens 2000 wird auch
der letzte Band (das Jahr 1931) vorliegen.*

1. Fragmente einer Tagebuch-Theorie’

Ein Tagebuch zeigt eine Lebensdarstellung, welche bgstimmtep, gattungs-
spezifischen Textmerkmalen unterworfen ist.® Hinsichtlich der Emhelten und
Segmente, aus denen sich ein Tagebuch zusammensetzt, spricht man von
einem TAG.” _ ‘

Es handelt sich oft um einen erkennbar iibersemantisierten Text in dem
Sinne, als das Geschriebene Auskunft dariiber gibt, daB vieles nicht ge-
schrieben wurde, daB eine Vielzahl an Geschehenem entweder absichtlich
ausgelassen, verschiedentlich subsiduiert wurde oder (aus v_erschiedgneg
Griinden) iiberhaupt nicht einbringbar war. Singuldre Eintrige wie ,Ich 1(31(16
wiren ein Beispiel fiir solch einen iibersemantisierten Text — auch iber-
strukturierte Texte sind oft zu konstatieren. Es geht somit (wie im Zusam-
menhang mit Zeitstrukturen) auch um die Herstellung einer Ereing-Struktur,
um die jeweilige Epiphanie kontextualisierende — und dadurch w.leder“um
strukturell befordernde — Textelemente. Ein ‘Ereignis’, ein Zufall, ein plotz-
lich wirkender Schnitt im Textkorpus — diese Momente werden erst durch
die Abhebung vom Umfeld ausgeldst. Durch die eintretende Uber-Spannung,
das AufreiBen des bis zu diesem Zeitpunkt als homogen gebaut empfundgngn
Textes, gelingt ein Moment der Plotzlichkeit, der Epiphanie, yvird f:in Ereignis
ausgelost. ‘Klassiker der Moderne’® haben diese Konfrontation einer moder-
nen Anschauungsform des ‘Pl6tzlichen’® mit den traditionellen Formen des
Mystischen und Mythischen!? thematisiert. .

Eine Tagebuch-Analyse miifte sich auf den Erzahltypus (dle Eormen der
Rede) einlassen. Herkommliche Analysemethoden reichen nicht immer aus:
Eine Neudefinition ist notig, die die verschiedenen Positionen, Erzéhl- ugd
Redeformen erkliren hilft (hier lieBe sich u.U. mit Gérard Genettes relativ
variablem Modell arbeiten!!). Auch ist es relevant, warum erzahlt wird und
wie sich diese Intentionen abbilden. (Bereits die Topoi der Rede uber Tage-

_biicher sind spezifischer Natur — sowohl seitens schreibend, als auch lesend
Involvierter.)

Es sind unterschiedliche Kategorien, ob ein Tagebuch gefiihrt oder ge-
schrieben wird.!2 Das Fiihren (prizise Notate von Tag zu Tag; ein Konzept,
das primir in der Mikrostruktur zu suchen ist; auch die nichtnotierten Tage
sind Bestandteile des gefiihrten Tagebuchs) unterscheidet sich vom Sch.relben
eines Tagebuches (groferes Konzept abseits der Tage und/oder eine Vielzahl
an Reflexionen und/oder Schwergewicht auf ‘Randformen’ des Tagebuchs
wie Notizhefte, Werk-Tagebuch oder Skizzenbiicher — die ‘Grauzonen’!3)
und stellt nur ein Analysekriterium zur Unterscheidung — innerhalb der
scheinbar ununterscheidbaren Menge von Tagebuchtexten!* — dar.
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Probleme wie der jeweilige Umgang mit ‘weiBen’, leeren oder auch bloB
zur Hilfte freigelassenen Seiten, mit Streichungen!® oder mit Neubeginn und
Abschlul von Tagebuchheften, sowie dem spezifischen Gebrauch von Ab-
sitzen'®und Interpunktionen, sind hier noch gar nicht beriihrt und keineswegs
ausschlieBlich Probleme fiir die Herausgeber.

2. Themen

Es ist zu bedauern, daf in der bisherigen Schnitzler-Forschung zu Themen
wie — um nur wenige zentrale anzufilhren — Judentum/Antisemitismus,
Traum,!” Beziehungen personlicher Art, optische Medien/Wahrnehmung,
Arbeit als Autor und Selbstkritik/-analyse, Tod/Sterben, Erinnerung/Gedécht-
nis/Vergessen nur eher selten oder gar nicht das Tagebuch angemessen be-

_ riicksichtigt wurde.!® Dabei bietet das Diarium mit Bereichen wie Tabellen/

Buchhaltungen, Uberblicken, Chroniken, Resiimees (Geld, Sexualitit, Krank-
heiten bzw. vorgebliche Krankheitssymptome), dem reflektierten Tagebuch-
Schreiben und sonstigen Arbeiten mit dem Journal noch eine Reihe sowohl
erginzender wie weiterfilhrender Themenfelder. Ein Grundproblem scheint
jedoch der weitverbreitete Umgang mit der Gattung zu sein.

Insgesamt ist festzustellen, daB erst die Lektiire der Tagebiicher hinsicht-
lich verschiedenster stilistisch-literarischer Angewohnheiten Schnitzlers Ein-
deutigkeit herbeifiihrt, so z.B. hinsichtlich seines Gebrauchs von Schliissel-
und Kennwoértern.!® Auch kommt vielen der genannten Themen zur Zeit der

Abfassung des Journals, weit iiber die Person Schnitzler hinaus, Bedeutung
zu.

3. Die Struktur der TAGE

Die Struktur ist (synchron und diachron) analysierbar nach verschiedenen
“Typen’ und der ‘historischen Entwicklung’. Sie wird u.a. bestimmt durch
verschiedene ‘Themen’: oft leitet die TAGE ein ‘Grundton’ ein (z.B. 29/IX/
1907), gibt es ein Resiimee zum Tagesgeschehen oder der prinzipiellen Be-
findlichkeit (z.B. 20/X1/1908), erinnert die Gliederung der Abldufe an Theater-
szenerien (z.B. 26/VII/1896, Besuch bei Ibsen). Ein Vergleich von friihen
und spiten Tagebiichern zeigt, inwieweit anfangs noch eine ‘Probebiihne’
bestand, die hinsichtlich der ‘schriftlichen Bespielbarkeit’ fiir mogliche
Publikationen ausgetestet wurde — dadurch eroffnet sich der kaum aner-
kannten Produktion vor 1890 (und nagh dem Nachlassen diesbeziiglicher —
erfolgreicher — Aktivititen in den 20er Jahren) ein ‘Ersatzraum’.

Eine Reihe von TAGES-‘Typen’ (bzw. ‘Muster’Tagen) 1aBt sich fest-
stellen, u.a. Reise-, Sommerfrische-, ArbeitsTAGE, Chroniken, Alltags-,
Premieren-, Sterbe-, GedenkTAGE, TAGE, in die externe Texte integriert
werden; 0 stilisierte TAGE; ‘Regie’TAGE (wenn eine geordnete, theaterhaft
gestaltete Szenerie den TAG beherrscht); usw. Neben dieser Ordnung braucht
es eine Unterscheidung von ‘thematischen’ (vollstindig einem Thema gewid-
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mete oder einem je spezifischen Thema untergeordnete TAGE; oft mit ein-
leitendem ‘Motto’ und entsprechender ‘Rahmung’, z.B. 18/I11/1921), ‘syste-
matischen’ (nach dem zu diesem Zeitpunkt priméren System gebaute, z.B.
chronologisch penibel ‘nachzeichnende’ TAGE?!) und ‘unspezifischen’ (ver-
schiedene Aufzeichnungsstile angewendet oder iiberhaupt keine stilistisch
erkennbaren Ansitze vorhanden) TAGEN.2

Des weiteren sind ausgelassene (quasi ‘Nullmeldungen’) und parallel bzw.
kontrapunktisch bzw. geteilt angelegte TAGE,? bestimmte Typen von TA-
GEN bzw. ‘Muster’ TAGE (siehe oben), diktierte?* vs. selbst abgefaBte, mit
fremdem (fiir gegenwirtig Lesende u. fiir nachgeborene Lesende) vs. fremd/
eigenem vs. eigenem Adressatenbezug verfate TAGE (Problematik der
,Ehrlichkeit“?) und diesbeziigliche stilistische Fragen (einerseits hinsicht-
lich Einsatz von Satzzeichen, Auslassungen, Absétzen, Abkiirzungen, Her-
vorhebungen — andererseits hinsichtlich rhetorischer Aspekte) von hoher
Relevanz; so wie auch Beobachtungskriterien, welche iiber die Jahre hinweg
angelegt werden konnen: Lingen und Kiirzen, die Einhaltung des Prinzips
der TAGE, lingerfristig gleichbleibende Elemente.

Die angefiihrten Mikro-Aspekte beriihren sich — unter teilweiser Hin-
zunahme der sog. ‘systematischen’ TAGE und der ‘Muster’TAGE — mit einem
die historische Entwicklung analysierenden Makro-Ansatz, der primér sich
iber Jahre hinweg ergebende Notationserscheinungen erfassen soll und die
diversen Wandelerscheinungen aufzuzeigen hat, welche sich aus Neustruk-
turierungen ergeben. Es handelt sich dabei primir um Ubergénge, somit um
langfristig anzulegende Perspektiven. Neben den oben erwihnten Aspekten,
die teilweise zwischen Mikro- und Makro-Ebene changieren, lassen sich als
Relevanzen fiir die letztere insbesondere anfiihren: regelmifig wiederkeh-
rende Themen (unter Verweis auf dadurch ausgeloste Effekte auf der Mikro-
Ebene: Unterscheidung von Elementen — siehe oben — und Themen!);
periodisch langerfristige Themen — jene, die ab einem bestimmten Zeitpunkt
vorkommen, sich iber einen lingeren Zeitraum erstrecken und allenfalls
wieder verschwinden; kurzfristige Themen; Verdnderungen von ‘Muster’
TAGEN; Verdnderungen im Aufbau der TAGE; Umstellung der Tagebuch-
fiihrung auf bewuftere Selektion und zunehmende Eliminierung von kurz-
fristigen Themen — betreffend die Perspektive einer langfristigen Tagebuch-
fihrung; Einhaltung von offensichtlich akzeptierten, etablierten und somit
weitestgehend durchgehaltenen Kriterien der Tagebuchfiihrung; Bedingun-
gen eines Wandels; sich wandelnde Strukturierungen der Dispositive der
TAGE (auch unter Beriicksichtigung allfélliger spiterer Lese-, d.h. auch
Relektiiren-Eindriicke); langerfristig festzumachende Typen sowie die Ent-
wicklung eines spezifischen Tagebuch-Stils.

Was gleich bleibt, sind die Einordnung von Tod und Sterben im Tagebuch
(daB das Sterben wichtiger als der Tod ist, deuten bereits Schnitzlers Werke
an), die Relevanz von Gedenktagen, seine Versuche der Traumanalysen, die
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Beibehaltung eines ,echten“ Tagebuchs (kein I"Jbergang zu Notiz-, Merk-
oder Werkheft), die stindige Wiederkehr bestimmter Themen, der gezielte
Umgang mit Satzzeichen, Kenn- und Schliisselwortern. Dabei 148t sich eine
groBere Zahl an Motiven und Themen immer wieder nur im Zusammenhang
mehrerer Tage, bisweilen Wochen, umfassend verstehen (manchmal auch erst
erkennen!). Es stellt sich auch die Frage, zu welchen Anlissen welche Struk-
turen sichtbar werden.

Eine Einteilung des Tagebuches in verschiedene Phasen wire etwa um
das Jahr 1900 herum anzuordnen (vgl. auch ,,Der Um-Bruch und die Erinne-
rung®): In Schnitzlers Tagebuch lassen sich primir zwei Phasen erkennen,
die als ‘Phase A’ (bis ca. 1900) und ‘Phase B’ (ab ca. 1900) bezeichnet werden
sollen. Phase A zeigt zunichst eine extensive Tagebuch-Fiihrung — hier sind
sich iiber viele Seiten erstreckende TAGE festzustellen, die sich durch ver-
schiedenste Texteinschiibe (ganze Briefe, Gedichte, Skizzen etc.), nach-
geholte Tage,* Versuche genauester Beschreibung und lange Abhandlungen
iber Freundschafts-Verhiltnisse auszeichnen, ebenso durch verschiedene
Anséi?ze zwecks Konsequenz (das Tagebuch zu fiihren) und stilistischer
Fundierung; in der Folge wird die Fiihrung intensiv, d.h. eine Konzentration
auf als wesentlich erkannte Elemente, Mittel (was auch Anderungen im Stil
bedingt — u.a. Schliissel- und Kennwortsysteme, bestimmte Abbreviaturen)
pnd bestimmte Interessengebiete (zumeist im engsten Umfeld angesiedelt)
ist zu konstatieren, des weiteren eine bewuBtere Selektion, oft erfolgreiche
Yersuche Exkurse auszusparen, etc. Phase B zeigt umgekehrt zunichst eine
intensive, dann eine extensive Tagebuch-Fiihrung (letztere v. a. durch Traum-
schilderungen und Darstellung von Beziehungsproblemen, insbesondere mit
»0.“?7 [Olga GuBmann, seine Frau; Anm.], bedingt).

Es 148t sich jedoch nicht von einem ‘work in progress and regress’ spre-
chen, da extensive wie intensive Tagebuch-Fiihrungen innerhalb der Phasen
A und B nicht unbedingt identische Kennzeichen haben. Vielmehr ist eine
Weiterentwicklung festzustellen, ein insgesamt zunehmend priziserer Um-
gang mit dem Tagebuch.

4. Der Um-Bruch und die Erinnerung

Konstanze Fliedl spricht vom ,Amalekitersyndrom* als Verbindung von
_]l'.idischem Uberlebensglauben und der stindigen Anstiftung zur Erinnerung,?8
sieht das Tagebuch als ,Aula memoriae“.2® Werner Welzig spricht vom
Tagebuch als einer ,Schule des Erinnerns“.3° Und Schnitzler? »,Das wird
einmal i.n der Erinnerung sehr stark sein: so wie es jetzt ist, gibt es dem ganzen
schon einen Hauch vom Vergangensein. “ (8/1X/1896) Einerseits liest er sein
Tag_ebuch selbst, andererseits versucht er auf verschiedenste Weisen eine
Bf‘:zwhung zu Um- und Nachwelt herzustellen, sich hier iiber den Tod hinaus
mitzuteilen. Es gibt ,nichts was tiefer bewegt als das eigene Leben“ (8/V/
1929). Seine literarischen Werke sind Ergebnisse von Stilisierungen und
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Aufbereitungen verschiedener Thematiken und Inhalte fiir ein sehr hete_:ro-
genes Publikum. Die Tagebiicher sollen (spatestens ab etwa 1901/02) weniger
das subjektive Ich prisentieren, vielmehr dessen Erlebnisse. Das ‘Konso_lldle-
rungsverfahren’ um 1900 héngt hinsichtlich der formalen Anderungen §1cber-
lich mit denen im personlichen Bereich (Heirat, Geburt des Sohnes Heinrich)
zusammen. Vor allem aber der Tod Marie ,Mizzi“ Reinhards (und die in der
Folge bisweilen stakkatoartigen Notizen, die Schnitzler z.T. erst Jahre spater
nachtrigt) ist in seiner nachhaltigen Wirkung nicht zu unterschéitzer}.

Ein wichtiger Bruch liegt mit Beginn Jdnner 1899 vor. Zu Beglr_m des
Jahres steht, noch vor Jahreszahl und Monatsangabe: ,(aus dem Notizbuch
abgeschrieben 27. 2. 904)“. Anzunehmen ist, daB Schnitzler aufgrund des
Todes®! von Marie Reinhard®? wenig AnlaB sah, die folgenden Tage, Wo-
chen, Monate und Jahre in der bis dahin relativ gut eingespielten Form weiter-
zufiihren (Reisen meist sehr kurz gehalten, gelegentlich lﬁng§re Extempo-
rierungen und Reflexionen; Daten seit Jahren fast vollstindig eingetragen).®
Weitere Hinweise bietet eine in Kombination mit dem Datum 16/X/1899 vor
die Monatsangabe ,April“ [1899; Anm.] gesetzte Notiz.3* Es scheint, daB
auch die Monate vor Reinhards Tod erst im nachhinein und relativ unver-
mittelt aus den Notizbiichern nachgetragen wurden; und die rigide, chronikale
Stilistik seit Jahresbeginn 1899 findet sich bereits ab etwa Jahresende .1 897
weitestgehend durchgehalten. Erst im Dezember 1902 findet sich wieder
eine Reihe lingerer TAGE innerhalb eines Monats. :

Die zunchmende Etablierung im literarischen Betrieb ist ein weiterer
Faktor. Schnitzler versucht sich abseits autobiographischer Textimplantate
verstirkt an neuen poetologischen Konzepten. Er schreibt 1899 an Georg
Brandes, da8 er ,mit einer ganz phantastischen fiinfactigen Sache beschéftigt*
sei (d.i. ,Der Schleier der Beatrice®), daB alles bisherige (Fragrpentarisches,
Aphorismen, Einakter, Einakter-Zyklen, Novellen, kiirzere Lyrlk-Veljsucl.le)
tagebuchartigen Charakter gehabt hitte.36 Gleichzeitig werden die (teilweise
fast offentlichen, auf Lesbarkeit und Lesung durch andere bedachten) TAGE
zunehmend in sich geschlossen und nach einem fast szenischen Muster auf—
gebaut, dabei nach unterschiedlichen Verfahrensweisen mit (auch fiir die
literarische Produktion) kontextuell relevanten Umstinden zusammenge-
kniipft. Die Intentionen und Umsetzungen im Aufzeichnungsduktus sind eng
miteinander verbunden.

Es liBt sich somit ein Biindel von Begriindungen fiir den Zeitraum um
1900 als ungefihr anzugebendem Wendepunkt anfiihren: Umstellung der
schriftstellerischen Produktion (Brief an Brandes); massive Abnahme von
‘Nullmeldungen’ (ausgelassenen TAGEN); zunehmender Erfolg; Tod von
Marie Reinhard, der die Umstellung der Aufzeichnungsmodalitdten nach einer
Reihe vorangegangener Experimente — soirées/Chronica/Chroniken/Abeq-
de, Ausfiihrlichkeit vs. Knappheit, Zusammenfassung von Tagen, etc. — mit
sich bringt; Abbruch eines relativ unsteten Lebenswandels. In diesen gednder-
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ten Textverfahren verschwindet die Gegenwart (bisweilen hat es den An-
schein, als wiirde sie in ihren prisentischsten Momenten als vergangen
antizipiert [!]) und tritt hinter die Vergangenheit zuriick.

Einen bescheidenen Eindruck davon, sowie von den vielfiltigen Moglich-
keiten und Ansdtzen diaristischen Erinnerns, gibt beispielsweise (relativ friih)
der TAG 10/V1/1894: ,10/6 Wels — Hall.— Mama, Gisa.— Olga 148t mich
durch eine Karte zu sich bitten. Soupirte mit uns. [—] — Schatten der Frauen.
Die verblassende Olga, banal;— der traurig blasse Schatten Mizis,— die blasse
und geschminkte Gegenwart — Dilly,— doch das bldsseste und fernste. “ Diese
Einheit des TAGES gibt zunéchst den Tagesablauf wieder, anschlieBend folgt
eine durchstrukturierte Reflexion in Sachen Erinnerungstheorie, Gegenwart
und Vergangenheit. Dilly (Adele Sandrock) steht noch fiir sich, sie hat (Ge-

. genwart!) noch keine fix zugeordnete Schattenform, diese steht erst nach ihr,

quasi fiir die Zukunft; Olgas (Waissnix) Schatten ist bereits ,verblassend“
und ,banal“; der von Mizi (Marie Glimer) ist ,traurig” und ,,bla“. Vor dem
Hintergrund der fiir Schnitzler lebenslang so wesentlichen Fragen nach der
Erinnerung, nach geeigneten mnemonischen Hilfsmitteln,?’ zeigt sich somit
auch schon in diesem relativ friithen Eintrag (als die Tagebuchfiihrung erst-
mals, seit wenigen Jahren, konsolidiert ist) ein strukturierter Versuch, dieses
Problem einer Losung zuzufiihren.

Das BewuBtsein der Bedingtheit des Gegenwértigen durch das Vergangene
ist in der Zeit um 1900 nahezu omniprasent. Die Unterschiede ergaben sich
aus individuellen Konsequenzen — und der jeweiligen Umsetzung dieser
Vorhaben. ,,‘N’est-tu pas 1’avenir de tous les souvenirs qui sont en toi?
L’avenir d’un passé’ — dieser Doppelfrage von Paul Valéry stellt Schnitzler
sich unentwegt, — vielleicht die verfanglichste Frage, die iiber alles im voraus
entscheidet, — nicht zuletzt iiber die Antworten.“3® Auch die Bemerkung
eines Bekannten spricht das Problem an, die ,zwei Vergangenheiten“ (26/
IV/1891). Schnitzler hélt kurz davor einen Ausspruch des gerade erst 17jéhri-
gen Loris fest: ,Man ist nie so jung, daB man nicht Erinnerungen hatte“ (23/
I11/1891), was mit Baudelaires Anzeige ,J’ai plus de souvenirs que si j’avais
mille ans“3? harmoniert. Friedrich Mauthner sieht die Frage von Gedéchtnis
und Erinnern im Zusammenhang mit subjektivistischer Sprachphilosophie als
wesentlich an.*? Erinnerung ist fiir Otto Weininger Grundvoraussetzung fiir
geistiges Schaffen;*! stindig ‘BewuBtseinsinhalte’ prisent zu haben bedeutet,
die universale Apperzeption ohne Abstriche zur Geltung kommen zu lassen.*?
Problematisch dazu verhalten sich die von Georg Simmel konstatierten Ver-
inderungen der Wahrnehmungsperspektiven.*3 Usw. usf. Im weiten Feld
zwischen Impressionen des Augenblicks und Erinnerungsarbeit/Mnemonik
ist Ordnung zu schaffen.

Das vielféltige Vergangene zu strukturieren und in Ordnung zu bringen,
die Abldufe, das Wesentliche festzumachen, ist die Aufgabe, die sich dem
und der sich erkennend der Kiinstler/Schriftsteller stellt. Der Dilettant sieht
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nur Sujets, ein Spiel mit Worten und Motiven, Impressionen. Nicht nur das
Bewuptsein der Determiniertheit des Gegenwirtigen durch das Vergangene
ist wichtig. Schnitzler sieht die Moglichkeiten des produktiven Erinnerns auf
dem Gebiet der Schriftlichkeit. Eine objektiv und liickenlos angelegte ‘Daten-
bank’ soll das Bemiihen um Verstindnis unterstiitzen. Mit dieser Auffassung
ist er in prominenter Gesellschaft: u.a. beriihren sich Diltheys Hermeneutik,
Goethes Tagebuchfiihrung und Weiningers Geniebegriff nicht zufillig an
diesem Punkt der Kontinuitdt und ,universalen Apperzeption“.44

Fiir Schnitzler ist festzuhalten, daB ihm zufolge das Geniehafte am ehesten
beim dsthetisch Produzierenden, beim Kiinstler, zur Geltung kommt.4> Gera-
dezu ein ,Kult des Gedenkens“*6 zeigt sich in Schnitzlers Aufzeichnungen,
was kaum verwundert, erschlieBen sich doch die Bedeutungen auch aus
Wiederholungen: Schnitzler stellt fest, daB ,sich Constellationen fast gesetz-
miBig wiederholen!“ (12/VII/1923) Daraus ergeben sich Konsequenzen.
Wenn sich nicht nur die Gegenwart in ihrer Bedeutung von der Vergangenheit
her interpretieren 148t, sondern auch die Zukunft, so kann Erkenntnis nur
gelingen, wenn mnemonische Moglichkeiten Vergangenes und Vergehendes
prisenthalten, gleichzeitig eine Bewertung ermoglichen (Relektiiren!). Auch
der hohe Stellenwert der Historiker bei Schnitzler ergibt sich daraus.

Entwicklung soll feststellbar und nachvollziehbar sein.#’ Es geht um
Kontinuititen, wer diese gewihrleistet und die Moglichkeit schafft, Hand-
lungen bzw. Gedankenginge nachvollziehbar zu machen, kann als ‘Kiinstler’
Anerkennung finden. Bereiche der Affinitit (bzw. Sichtweise/Gewohnheit),
des gesellschaftlich-freundschaftlichen Hintergrunds und des Bildes vom
Beruf eines Schriftstellers bedingen einander. In der und durch die Kontinuitit
der Darstellungen entsteht das Bild eines Kiinstlers, kann selbiges im Kontext
herauspripariert werden — oder sollte idealiter ohne auffilliges Zutun, wie
von selbst, sich gerieren: die , Jung-Wiener® historisieren sich (in ihrer Wen-
dung gegen den Historismus ‘der Viter’); Karl Kraus’ Polemik vom den Nach-
laB ordnenden Gymnasiastens erfihrt hier eine gewisse Bestdtigung.

5. Zahlen
5.a TAGE und ‘Nullmeldungen’

Vom 19/111/1879 (dem Tag der ersten erhaltenen Eintragung) zum 19/X/1931
(der letzte Eintrag, zwei Tage vor dem Tod) sind es 18.843 Tage (inklusive
13 zusitzlicher Schaltjahres-Tage). Insgesamt werden 2712 TAGE voll-
kommen ausgelassen (‘Nullmeldungen’) und 81 TAGE weisen lediglich den
Datumseintrag, jedoch (bis auf vereinzelte Wochentagsangaben oder einen
Gedankenstrich) keine weiteren Notationen auf (dennoch sind diese eben als
TAGE zu bezeichnen). Ein kurzer Uberblick hinsichtlich der Auslassungs-
frequenz soll einen ersten Eindruck vermitteln, inwieweit der Umgang mit
dem Tagebuch fiir Schnitzler sich wandelte. 1879 (19. Mirz — Dezember)
werden 196, 1880 132, 1881 274, 1882 288, 1883 325, 1884 348, 1885 272,
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1886 314 und 1887 270 TAGE ausgelassen. 1888/1889 sind es bloB noch
103 TAGE, 1890 — 1899 100 TAGE und in den Jahren 1900 —1931 fehlen
lediglich 91 TAGE.

5.b Orgasmustabellen

Schnitzler fiihrte einige Zeit relativ genau Buch iiber seine Affdren, so genau
daB er auch die Zahl der zustande gekommenen Orgasmen verzeichnete. Von;
Oktober 188749bis zum August 1892 notiert Schnitzler (wobei es zu kleineren
UnregelmaBigkeiten, zumindest beim Addieren, kommt) scheinbare Orgas-
men sehr penibel, zumeist auch streng getrennt nach den betroffen gewesenen
Frauen; beispielsweise heifit es (er fiigte eigens nach den ,normalen“ Tage-
buch-Eintragungen auch — von ihm so genannte — ,Chroniken® an, die
diesbeziiglich Auskunft und Uberblick geben) nach der Chronik des Jinners
1890: ,J. 1 563 [—] Mz. 4. 35 [—] (au!)“. ,J.“ steht fiir Jeanette Heeger,
»1“ fiir die Anzahl der im Janner 1890 stattgefunden habenden Orgasmen
Schqitzlers, »363“ fiir die Gesamtzahl im Laufe ihrer Beziehung, ,,Mz.“ fiir
Marie Glimer und die daran angefiigten Zahlen haben jeweils dieselbe Ent-
sprechung wie im Falle Heeger. Ubrigens ist dies auch der Monat, in dem
Schnitzlers Beziehung zu Jeanette Heeger abklingt.

Schnitzler gibt sich selbst kokett Rechenschaft, notiert beispielsweise unter
dem Datum des 4/VIII/1890, wo er auch festhilt, daB Heeger nunmehr
verheiratet sei und Geld von ihm wolle: ,Meine impertinente Sinnlichkeit.
Wenn ich eine Reihe von Tagen keusch war, 6-9 sind so das Maximum, so
bin ich einfach ein Thier.“

. Zwischen Oktober 1887 und August 1892 notiert Schnitzler 563 Orgasmen
mit Jeanette Heeger und 400 mit Marie Gliimer, wobei wie gesagt diese Zahlen
nur als ungefihre Richtlinie angesehen werden konnen. Hinsichtlich der
Frequenz wire noch zu ergidnzen, da in den genannten Zeitraum lange
Sommerfrischen und ausgedehnte Reisen ins Ausland fielen.>0

_Schnitzler steht mit der diesbeziiglichen Eintragungsobsession keineswegs
allein. Bei der Verschliisselung der SekretausstoBe haben nahezu allf'éf Tage-
buchautoren Beispielhaftes vorgelegt, egal ob mittels Sternzeichen (Venus!),
Fr.emdsprachen_z metonymischer Codes (,,Suisse“/Alpen bei Victor Hugo!),
arlthme_tischer Ubungen (auch Statistiken), spezifischer Zeichen, Kennwortern
odfer simpler Abkiirzungen — dabei fillt die mitunter stark erhohte (ver-
zc?lchnete) Kopulations-Frequenz auf. Von einer herausragenden Stellung
diverser Autoren zu sprechen, scheint nicht verfehlt. Und nicht nur die Anzahl
der (homo- und/oder heteroerotischen) Sexualakte war als statistische Grofle,
fiir das schriftliche Festhalten der Leistung gegen den kérperlichen Verfall,
von Bedeutung. Auch Onanie, Stuhlgang, SchweiBausbriiche, Erbrechen und
der jeweilige Umgang damit sind relevante GroBen in der korperbezogenen
Zahlenmanipulation einer Unzahl von Tagebiichern. Und die Zahl der dies-
b.ezﬁglich bemerkenswerten TagebuchautorInnen iibertrifft diejenigen, die
sich schriftlich nicht darum zu kilmmern beabsichtigten, bei weitem.>!
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Es sollen hier nicht fiir die Befriedigung der ‘Biographengeilheit’ ver-
wertbare Grunddaten verhandelt werden — relevanter als die an sich un-
wichtige Frage nach der empirischen Genauigkeit der Angaben scheinen die
Funktionen im Text —, vielmehr eine spezifische Qualitdt der Tagebiicher.
Erst durch die exakte Dokumentation ergibt sich eine relevante Reihe, die
gegen sowohl die eigenen Verfallserscheinungen, als auch das Vergessen
durch den Autor oder dessen Nachwelt Bestand hat. Parallel Eintragungen
zum schriftstellerischen Output zu lesen, stellt blof eine Moglichkeit des
Umgangs mit diesen Daten dar. Wovon eine solche Reihe handelt, ist im
vorliegenden Zusammenhang belanglos — es geht in erster Linie um die
Feststellung eines strukturellen Merkmals ersten Grades. Vom Korper zu
sprechen, stellt dabei bloB die Hypertrophierung landldufigen Denkens und
Sprechens iiber Tagebiicher dar.

5.c Kino, Panorama

Eine von vielen Moglichkeiten, thematisch geordnet Zahlreihen anzulegen,
ergibt sich im Zusammenhang mit der Begeisterung fiir optische Medien. So
geht er — allein den Notaten zufolge, die reale Zahl diirfte weitaus hoher
anzusetzen sein — insgesamt mindestens 209mal ins Panorama (zwischen
1888 u. 1927), iiber 800mal geht er ins Kino oder 148t sich in einem Filmstudio
,Films*“ vorfiihren (von ev. 1904,52 jedenfalls 1906, bis zum Todesjahr 1931).
Erscheint bereits diese Zahl beachtlich, muf8 man noch beriicksichtigen, daB
in den ersten Jahrzehnten des Kinos oft mehrere Filme hintereinander gezeigt
wurden! Es ist also, vorsichtig geschétzt, von gut 1500 Filmen auszugehen,
die Arthur Schnitzler im Verlauf seines Lebens gesehen hat. Hinsichtlich
dieser Suche nach dem optischen Ereignis stellt Schnitzler bei weitem keinen
Einzelfall dar, und auch bei ihm gibt es eine Vielzahl an Korrelationen
zwischen den neuen Medien und seinen literarischen Texten. Und auch wenn
man das Tagebuch nicht zu seinen literarischen Texten zdhlen wollte (ein
Unterfangen, das sich angesichts vielféltiger Stilisierungen, eindeutig bewuBt
und prazise strukturierter Notate, beschwerlich gestalten wiirde; andererseits
wiren mit einer solchen Zuordnung keine Probleme geldst), so ist nicht zu
verkennen, daf in einem Notat wie dem folgenden (und es lieBen sich viele
andere Beispiele anfiihren) die Absicht des bewuBten Produzierens (der
kiinstlerischen Titigkeit), des Einsatzes entsprechender Mnemotechniken und
zugleich vermutbare Stilisierungen und bewuBte Strukturierung (bei gleich-
zeitig vorgeschobener Analyseabsicht — einem als rational geltenden Akt)
sich ineinander verschrénken:
6/8 S. Trdume: besuche die Wydenbruck (Besuch Max etc. bei Baronin
Aurelie — Verfiihrer!) — warte im Salon;— dort eine Photographie — wie
die Grifin im Salon sitzt, und ich komme von riickwirts, Stufen, Kamin,
mit Cigarette — aber eigentlich ist es ein Panoramabild, das ich von oben

durch Glas (wie die Krippenausstellung in Miinchen) plastisch sehe — aber
undeutlich — drgerlich dass ich den Zeiss nicht auf die Reise mitgenommen
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(was nicht stimmt). Dann wieder oben — sehe ich eine P i !
pder Kinoaufnahme — die Hohenfels — ich wundre mic?nnt%?éniflc)(r\nilerjﬁg
Jung aussehend, barfuB auf Kies lings eines Bachs (etwa auf der Flucht, wie
Hirtenflote = Dionysia) — dann im Wasser ein junger Mensch — sch;)vim-
m¢nd,— es ist nun ein etwas breiterer FluB — ich denke — was S0 ein
Kinoschauspieler alles thun mu8 — ;— endlich trium ich von LudaBy

wieder — wundre mich, dass er nun gehen kann (nachdem mi i
Natur seines Ischias bekannt!) — # ( et e

— Alle drei Hauptpersonen dieses Traums — sind (ohne dass es mi

i ; Ber
bei L. im Traum bewuBt wird) an Carc. erkrankt; die Hoh schon sei
Jahren todt.— [6/VIII/1922] g et

:Aus Rlatzgrﬁnden 148t sich hier auf diese Stelle nicht niiher eingehen (eine
intensivere Behandlung wiirde einen eigenen Aufsatz erfordern). Subsumie-
rgnd ist !ediglich darauf zu verweisen, da Schnitzler dieses Traum-Notat Zu
emer‘Zelt verfaBit, als bspw. auch Robert Miiller und Robert Musil5? Texte
schreiben, die via textueller Verschiebungen eine jeweils spezifische, jeden-
fglls neuartige, Thematisierung der Optik betreiben. Das Thema wirkt auf
die Strukturierung ein und bedingt diese. Der Text erscheint unter den Augen
des »!,esers optisch neu geriert, die Wahrnehmungsperspektive des Textes und
damit des Lesers wird apparatadiquat verschoben. Ahnlich wie der Raum der
Stadt in dep Texten vermittelt und dessen Abdruck nachvollziehbar wird

gelangen die gesteuerten Belichtungen der Bildplatten und Zelluloidstreifexi
in den nur bedingt kontrollierten Text, erlangt die Literatur durch die auftre-
tende Konkurrenz der neuen Medien substantielle Schattierungen.

6. Parallelen von Literatur und Tagebuch

Die friihen wie auch die spiten Tagebiicher lassen sich (s.o0., ,Die Struktur
der TAGE“) als eine Form der ‘Probebithne’ begreifen — zu einer Zeit, in
der thnltzler verhiltnisméBig wenig publiziert. Schwierig zu fassen, wohl
auch interessanter, sind z.B. Ansitze in den spiten Jahren, u.a. in den
Tr?ugldarstellungen.54 Auch weist das Tagebuch — wie oben angemerkt —
bei einer Reihe von TAGEN Parallelen mit dem Bau einer dramaturgischen
Anwglsung auf (Orte, Zeitangaben, Dialogszenen, Lichtregie, Handlungs-
anweisungen,... — ‘Regie’TAGE).

. Ka}lm zu iibersehen sind aber die zahlreichen »Parallelaktionen“ von
hterar!schem und Tagebuch-Werk. Immer wieder sind Koinzidenzen feststell-
bar, gibt es (im Tagebuch) Vergleiche/Verweise (so werden etwa Triume oft
unter ‘Mithilfe literarischer Texte analysiert). Gerade Themenfelder wie Anti-
semitismus/Judentum sowie Erinnerung/Vergangenheit sind beispielhaft
dgnn $o wie materialisierte ,Stimmung“ im »Anatol“-Zyklus erinnerba;
v&‘llrd55 bzw. ist, soll auch das Tagebuch funktionieren; daB was war, ist, zieht
sich als stindiges Motiv nicht bloB durch das ,Marchen“,56 sondern durch
Schnitzlers simtliche Texte. »Ein ‘anschauliches Gedichtnisbild’ ist eine zur
Vorstellung gewordene Gesichtsempfindung. Was aus vergangenen Empfin-
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dungen zur Vorstellung geronnen und aufbewahrt ist, macht den Raum fiir
die Assoziationen des BewuBtseins aus und legt damit auch den Bewegungs-
spielraum des Korpers frei.“57 Anatols Idee vom ,Machtwort®, ,daB alle
wieder erscheinen miiBten“ 38 erfihrt den Versuch ihrer Umsetzung. Im
reflektierenden Resiimee:

Blittere Nm. in alten Tagebiichern [...]. Es ist mein brennen_der Wunsch, das
sie [die Tagebiicher; Anm.] nicht verloren gehen. Ist. das Eitelkeit?— AElCh,
gewiB. Aber irgendwie auch ein Gefiihl der Verpflichtung. Und als konnt
es mich von der quilenden inneren Einsamkeit befreien, wenn ich — jenseits
meines Grabs Freunde wiiBte.— [22/VIII/1918]

geht es auch um den Erhalt eines erinnerungsstiftenden Paradetextes. Dieser
bietet nicht zuletzt auch einen Nachvollzug des Nietzsche-Wortes: ,Man
brennt etwas ein, damit es im Gedéchtniss bleibt: nur was nicht aufhort, weh
zu thun, bleibt im Gedichtniss.“5? Die Stellung der Tagebiicher zum litera-
risch anerkannten Werk ist auch durch die Intensitét bestimmt, mit der Schnitz-
ler sich ihrer annahm. DaB einige seiner besten Texte wie das Tagebuch Frag-
ment blieben, hingegen viele Verdffentlichungen zu Schnitzlers Lebzeit.en
bei ihm nicht diesen Identifikationsgrad erreichten (im Gegensatz zur Kritik,
die sich sehr friih festgelegt hatte), scheint gegen den Vielschreiber zu spre-
chen, was jedoch die Problematik unzuldssig verkiirzen und jene Ver.t')ffent-
lichungen, die rechtens Erfolge einfuhren, aufler acht lassen wiirc!e. Dle Ver-
kniipfungen von Tagebuch und literarisch lancierten Texten ergibt sich erst
in der Zusammenschau als gegenseitig bedingt.

Anmerkungen

1. (Zit. nach) MAHLER-WERFEL, ALMA: Mein Leben. Mit einem Vorw. v. Willy Haas. — Frank-
furt/M.: Fischer 1997, S. 190.

2. Brief vom 19. Juni 1903 an Arthur Schnitzler. — In: HOFMANNSTHAL, HUGO VON U. SCHNITZ-
LER, ARTHUR: Briefwechsel. Hg. v. Therese Nickl u. Heinrich Schnitzler. Frankfurt/M.:
Fischer 1983, S. 170. Es soll der iiberaus relevante Rest dieses Satzes plcht unterschlagen
werden, der Vergleich ,[...], wie es mir jetzt mit dem prachtvo!len Brlefwechsql Hebbels
geht“. Die Gleichsetzung des Schnitzlerschen Tagebuchs mit Briefen und Aufz;nchnungen
eines Hebbel diirfte mit Absicht erfolgt sein, nicht zuletzt aufgrund der — nicht nur —
Schnitzlerschen Affinitit zu diesem. Die Bemerkung ist im Kontext mit Hofmar.l.nsth.als
davor gemachtem Verweis auf die Relevanz von freigegebenen Tagebuch-Notaten fiir seine
Gegenwart zu sehen. "

3. ZUCKERKANDL, BERTHA: Mein Telefontagebuch. — In: B.Z.: Osterreich intim. Erinnerungen
1892-1942. Hg. Reinhard Federmann. Frankfurt/M., Berlin, Wien: Propylden 1970, S. 9f.
(die folgenden Zuckerkandl-Zitate sind diesem Text entnommen)

4. In der Folge werden simtliche Tagebucheintragungen mittels Datumsaqgaben x}achge-
wiesen. Die Edition der Schnitzlerschen Tagebiicher (1879-1931) erfolgt seit 1981 in Wien
durch die Kommission fiir literarische Gebrauchsformen der dsterreichischen Akademie der
Wissenschaften (Obmann: Werner Welzig).

5. Die folgenden Thesen zu Strategien des Erinnerns kéqnen (aus l.’latzgrﬁnden) kaum mit
Zitaten operieren. Vergleiche, generalisierende Ubergriffe sind nicht apgebracht, es geht
nicht um Fragen der Schreibabsicht in toto. Dagegen sind Gemeinsamkeiten und Parallelen
mnemonischer Verfahrensweisen festzustellen. Vgl. auch: PLENER, PETER: Buchhaltung der
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10.

11

12,

18:

Erinnerung. Zu Tagebiichern von Schriftstellern. — In: Die Erinnerung in der deutsch-
sprachigen Literatur. Hg. v. Zsuzsa Breier, Edit Kirdly u. Angelika Thumm. Budapest:
ELTE 1998. ( = Budapester Beitrige zur Germanistik 32), S. 98-114.

. Fiir einige grundlegende Probleme von Tagebuch-Editionen ist zu verweisen auf Dusini,

ARrNo: ,Bausteine beim Bau der Chinesischen Mauer“. Anmerkungen zum Genre Tagebuch
unter Zugrundelegung der Editionen der Kafkaschen Tagebiicher. — In: Edition von auto-
biographischen Schriften und Zeugnissen zur Biographie. Hg. Jochen Golz. Tiibingen:
Niemeyer 1995, S. 167-175. [Kafkas Tagebiicher sind ein gutes Beispiel fiir einen ,baby-
lonischen Bau“, dessen Vollendung rational nicht angenommen werden kann, an dem
dennoch und weiter ‘gebaut’ wird — und dessen Anspruch die diversen Editionen dieser
Schriften nicht gerecht werden.]

. Hinsichtlich der Terminologie TAG verweist der Verf. auf WELzIG, WERNER: Tagebuch und

Gesellschaftsspiegel. — In: ARTHUR ScHNITZLER: Tagebuch 1917-1919. Hg. W.W. Wien:
Verlag der osterreichischen Akademie der Wissenschaften 1985, S. 424f. Der Begriff vom
TAG bezeichnet, kurzgesagt, eine TextgroBe, die zwischen einem Satz und dem Textganzen
liegt. Gekennzeichnet wird der TAG durch das Datum zu Beginn. Er endet mit dem nichsten
Datumseintrag. Diese Einteilung ermoglicht es, das Arrangement der Tagebuch-Notate zu
erfassen und geordnet zu analysieren. Der TAG ist nur vor dem Hintergrund der ihn
umgebenden, letztlich aller anderen TAGE (auch derer, die nicht mit zumindest einem
Datumseintrag aufscheinen) in seiner Gesamtheit zu erfassen. Bereits ein bloBes Zitieren
stellt selten beriicksichtigte methodologische Anforderungen.

. Zum Komplex von Gedichtnis und Moderne vgl. z.B. CAvALLI, ALESSANDRO: , Soziale

Gedéachtnisbildung in der Moderne.“ — In: Kultur als Lebenswelt und Monument. Hg.
Aleida Assmann u. Dietrich Harth. Frankfurt/M.: Fischer 1991 (FTW 2680), S. 200-210.

. Vgl. auch BoHRrer, KARL HEINZ: Das absolute Prisens. Die Semantik dsthetischer Zeit.

Frankfurt/M.: Suhrkamp 1994 (stw 1055). [DaB die von Bohrer verhandelten Autoren fast
alle konsequent Tagebuch gefiihrt haben, sich an und mit einem solchen abarbeiteten, sei
hier nur am Rande vermerkt.]

Inwieweit mnemonische Anstrengungen und Aspekte des Mythos korrespondieren, braucht
hier nicht weiter ausgefiihrt zu werden. Stellvertretend sei verwiesen auf YATES, FRANCEsS
A.: Geddchtnis und Erinnern. Mnemonik von Aristoteles bis Shakespeare. 2. Aufl. Wein-
heim: VCH 1991. (= Acta humaniora)

U.a. auch betreffend die oben angesprochene ‘Verkniipfung’ von TAGEN zu einem zusam-
menhingenden Komplex: sei es durch Pro- und Analepsen, Erinnerungen, Zusammen-
fassungen, Resiimees, Prognosen, Reden iiber das Tagebuch, etc./usw./..., reflektierte
Relektiiren. Vgl. dazu GENETTE, GERARD: Die Erzdhlung. Aus d. Franz. v. Andreas Knop.
Mit einem Vorw. hg. v. Vogt, Jirgen. Miinchen: Fink 1994 (UTB fiir Wissenschaft). Einen
spezifischen Umgang mit Erinnerung, Autobiographischem und der Gattung Tagebuch zeigt
teilweise der entsprechende Abschnitt in GENETTE, GERARD: Paratexte. Das Buch vom
Beiwerk des Buches. Mit einem Vorwort v. Harald Weinrich. Aus d. Franz. v. Dieter
Hornig. Frankfurt/M., New York: Campus 1992 (S. 369-376); vor allem demonstriert er
dies in GENETTE, GERARD: Tagebuch, Anti-Tagebuch. — In: Roland Barthes. Mit Beitrigen
zu seinem Werk v. Jacques Derrida u.a. hg. v. Hans-Horst Henschen. Miinchen: Boer 1988,
S. 115-128.

So problematisiert Roland ReuB den leichtfertigen Umgang mit den eigentlich zwingend
erscheinenden Unterscheidungen in seiner Einleitung zur Frankfurter Kafka-Ausgabe — vgl.
REUss, RoLAND: Eesen;—wasgestrichen—wurde. Fir eine historisch-kritische Kafka-Aus-
gabe. — In: Frank Kafka. Historisch-Kritische Ausgabe sdmtlicher Handschriften, Drucke
und Typoskripte. Einleitung. Hg. Roland Reu8 unter Mitarbeit von Peter Staengle, Michael
Leiner und KD Wolff. Frankfurt/M.: Stroemfeld/Roter Stern 1995, S. 19 (FuBinote).

Quasi als tertium comparationis liefe sich die Form der Chronik sachdienlich machen.
Einerseits weist eine solche nahezu alle der oben genannten Kriterien einer konsequenten
Tagebuchfiihrung auf, andererseits stellt ihre chronologische wie textuelle Verdichtung auch
meist einen AusschluB der in Tagebuchtexten eingelagerten sonstigen Formen der Erin-
nerung dar. Ein Notat wie jenes vom 10/VI/1894 (s. den Abschnitt ,Der Um-Bruch und die
Erinnerung“ dieses Artikels) findet sich in durchgehaltenen Chroniken per definitionem nicht
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

22,

(vgl. bspw.: FREUD, SIGMUND: Tagebuch 1929-1939. Kiirzeste Chronik. Hg. u. eingel.
Michael Molnar. Basel, Frankfurt/M. 1996). Eine Definition der Tagebuch-Gattung selbst
hitte sich auch daran abzuarbeiten. Ansitze auch dazu finden sich teilweise in einem fast
30 Jahre alten Standardwerk der Tagebuch-Forschung — vgl. BOERNER, PETER: Tagebuch.
Stuttgart: Metzler 1969 (SM 85).

Der Terminus ‘Tagebuchtext’ bedarf (hinsichtlich seiner Anwendbarkeit) eines einschréin-
kenden Verweises: er ist nicht identisch mit der Aufzeichnung/dem Notat, meint hier den
eingetragenen Text und allfillige, zum jeweiligen TAG oder Tagebuch oder Heft gehérende
Implikationen, die eine Form vorgeben konnen (z.B. Kalendervordrucke und eine Vielzahl
anderer textueller Gestaltungselemente diverser Schrifttriger).

Vgl. etwa im oben erwihnten Aufsatz von RoLAND REuss: , Bukannst-die-Sdize,durch=
strichen—tesen—Nicht-so-die-Gedankenstriche-“ (Ibid., S. 21)

Einen treffenden Nachweis, inwiefern die Einhaltung eines bestimmten Aufzeichnungs-
modus, einer fixierten Struktur, von Bedeutung ist — und wie sehr eine MiBachtung der
durch das Schriftbild vorgegebenen Kriterien sinnentstellend wirkt —, erbrachte Arno Dusini
in einem Budapester Vortrag (Mirz 1996). Dieser Vortrag wird unter dem Titel ,,‘Leere und
Todtenstille in und auBer mir’. Goethes Tagebuch zum 6. Juni 1816“ voraussichtlich 1998
in den Germanistisch-Romanistischen Monatsschriften erscheinen.

Vgl. hinsichtlich der Aufnahme und Bearbeitung von Traumsujets im literarischen Werk
Schnitzlers: PERLMANN, MICHAELA: Der Traum in der literarischen Moderne. Untersuchungen
zum Werk Arthur Schnitzlers. Miinchen: Fink 1987 (Miinchner germanistische Schriften 37)
(Miinchner Universitdtsschriften; Philosophische Fakultit) — allerdings beschrinken sich
Perlmanns Untersuchungen vor allem auf die sog. ,literarischen“ Werke des Autors, die
betreffenden Tagebuchnotate kommen nur am Rande vor (das, obwohl Perlmann Zugang zu
den Tagebiichern hatte, vgl. S. 212, des weiteren Journaleintrige gerade auch hinsichtlich
der Triume stilistische Varianten und bewuBt strukturierte Schreibversuche darstellen —
z.B. im Vgl. zu Schnitzlers Interessen fiir den Film und das Schreiben von Drehbiichern,
auch hinsichtlich der Versuche einer Selbstanalyse, gleichfalls wiren zahlreiche Parallelen
von Traum-Tagebuch und Traum-Literatur vergleichend heranzuziehen).

Obwohl eine Vielzahl von Forschungsarbeiten zu Schnitzler bereits entstand, bevor die Edi-
tion durch die Akademie der Wissenschaften begonnen werden konnte, bzw. im Verlauf
derselben, zogen viele — nicht alle! — Autoren die Tagebiicher Schnitzlers (bzw. was von
diesen bekannt war) als ‘biographischen Beleg’ ohne Beriicksichtigung der Textsorte heran.

Vgl. diesbeziiglich PLENER, PETER: ,,...und bin beruhigt weil ichs notire. “ Arthur Schnitzlers
Tagebiicher am Fin-de-siécle. — In: Germanistische Mitteilungen [Briissel] 45/46, Jg. 1997,
S. 15-34.

Briefe — erhalten oder abgeschickt, wiedergegeben oder paraphrasiert; Karten — detto;
Stellen aus eigenen oder fremden, verdffentlichten Texten — als Zitat oder explizit para-
phrasiert, z.B. hinsichtlich ,Marchen®, ,Anatol“-Zyklus u.v.a.m.; Gespriache — in Dialog-
form bzw. mit Anfithrungszeichen wiedergegeben oder referiert.

Schnitzler behilt sich vor, auch schwerwiegende Ereignisse (quasi ‘Einbriiche’ im Tages-
ablauf) zum chronologisch entsprechenden Zeitpunkt einzutragen, das davor zu notierende
Geschehen als unbeeinfluBt davon darzustellen (als wiirde er mitprotokollieren, als gibe es
keine Probleme mit post quem/ante quem- sowie apriori/aposteriori-Standpunkten im also
chronologischen Sinn fiir eine Geschehenswiedergabe), sich damit den Status eines zwar
nicht neutral, aber doch moglichst exakt Notierenden zu verleihen. Die Wiedergabe soll
letztlich einem tatsichlichen Geschehensablauf angenéhert sein, diesen zumindest vorgeben
(aus diesem Notationsverfahren, das mit erzdhltechnischen/deiktischen Vorgaben des
Schriftstellers eng verbunden zu sehen ist, ergibt sich erst die Moglichkeit — bzw. ‘Berech-
tigung’ —, sich selbst einzubringen im Sinne eines Kommentars oder Resiimees). So ist auch
der Umstand mitzuerkldren, daB die TAGE der spiteren Phase gegeniiber den friiheren
strikter linear — in chronologischer Hinsicht — angeordnet sind! Vgl. u.a. Auseinander-
setzungen mit Marie Glimer (20/IV/1893) und seiner Frau Olga (28/X11/1920).

Allerdings gibt es hier Uberschneidungen zwischen ‘thematischen’ und ‘systematischen’
TAGEN insofern, als z.B. ein Traum-TAG einerseits thematisch relevant ist, oft aber
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32,

auch — aufgrund der Positionierung der Traumwiedergabe/-nacherzihlung — in systema-
tischer Hinsicht Auswirkungen hat.

Z.B. in der Frithphase, wenn die Abendstatistiken eine ‘Tagesentsprechung’ in ungebun-
dener Form haben; oder wenn ausgelassene Tage an anderen TAGEN, zumindest teilweise,
nachtriglich reportiert, eine Notation erfahren; oder wenn zu bestimmten Tagen nach-
traglich eine Kommentierung erfolgt; oder wenn sich eingespielt habende und stetig
wiederkehrende Elemente der Tagesablidufe bzw. der Lebensgestaltung summarisch ein-
gefiihrt werden, Beispiele bieten die Notate der Panoramenbesuche oder diverse Traum-
sequenzen.

Der Text ist zwischen 16/IV und 14/V/1920 ein klar anderers gestalteter — u.a. betreffend
Abkiirzungen etc., Satzbau, Stil —, nachdem er sich am 18/1V/1920 die rechte Hand
gebrochen hat. :

Peter Burke hat hinsichtlich Memoiren und verwandter Gattungen darauf hingewiesen, daf
»solche Aufzeichnungen keine unschuldigen Erinnerungen enthalten, sondern eher Uber-
redungsversuche sind, die aufgeschrieben wurden, um das Gedichtnis anderer zu model-
lieren. “ (BURKE, PETER: Geschichte als soziales Geddchtnis. — In: Mnemosyne. Formen und
Funktionen der kulturellen Erinnerung. Hg. Aleida Assmann u. Dietrich Harth. Frankfurt/
M.: Fischer 1991 [FTB 10724], S. 292) Tagebiicher sind im iibrigen genauso ,.ehrlich“ wie
yunehrlich“. ,Ehrlichkeit“ — eleganter formuliert: ,Authentizitdt“ — stellt sich wie in
anderen autobiographischen Schriften nur als quasi sekundirer Effekt ein, ndmlich auf dem
Umweg iiber die Rhetorik.

In den ersten Jahren tritt eine deutliche Tendenz zur Subsumierung hervor, die sich sowohl
in den diversen chronikalen Ansitzen (die auch eine Vorform des Umbruchs ab etwa 1900
darstellen), als auch in den zu einem spiteren Datum in Prosaform nacherzihlten Tages-
abldufen duBert (Themen hier zumeist: Medizinstudium und Priifungen, Bekanntschaften,
Reisen, Unterhaltungsveranstaltungen wie Bille — vgl. z.B. 1885-89). U.a. zeigt sich bei
der Aufstellung von nachzuholenden Tagen im September/Oktober 1889 beispielhaft,
inwieweit die Rede/Theorie vom TAG eine Reihe anderer Tage (auch mit Datumsangabe)
subsumieren kann, ohne daB sich der subsumierende TAG als solcher ,aufléste“ und auch
ohne daf8 die darunter angefiihrten Tage zu TAGEN wiirden.

So werden in Auseinandersetzungen mit O. iiberraschend haufig alle Probleme aufgezdhlt,
in nahezu allen anderen Fillen wird bei 6fteren Repetitionsnotwendigkeiten mit Kenn-/
Schlisselwortern und/oder etc./usw./... operiert. Vgl. zu den textuellen Kennzeichen dieser
ehelichen Konfrontationen WeLziG, WERNER: Glossar einer Ehescheidung. — In: ARTHUR
ScunitzLEr: Tagebuch 1920-1922. Hg. v. der Kommission fiir literarische Gebrauchsformen
der osterreichischen Akademie der Wissenschaften, Obmann: Werner Welzig. Wien: Verlag
der osterreichischen Akademie der Wissenschaften 1993, S. 489-498.

FLiEDL, KONSTANZE: Merkbuch und Memento: ,,Der Weg ins Freie“. — In: ARTHUR SCHNITZ-
LER: Der Weg ins Freie. Roman. Hg. u. mit einem Nachw. versehen v. K. F. Salzburg,
Wien: Residenz 1995, S.447-476.

FLIEDL, KONSTANZE: Arthur Schnitzler. Poetik der Erinnerung. Wien, Koln, Weimar: Bohlau
1997 (Literatur in der Geschichte, Geschichte in der Literatur Bd. 42), S. 255-291.

WELzIG, WERNER: Der Anspruch der Toten. Zur Prdsentation des ersten Bandes von Arthur
Schnitzlers Tagebuch am 21. Oktober. — In: Die Presse vom 17./18. Oktober 1981; Spec-
trum, S. I.

In vielen Diarien ist im zumindest mittelbaren Zusammenhang mit dem Tod/Sterben nahe-
stehender Personen eine signifikante Anderung der Tagebuchfiihrung festzustellen. Ein
prominentes ungarisches Beispiel gibt Georg Lukécs, der nach dem Tod von Le6 Popper ins
Deutsche wechselt (Vgl.: LukAcs, GEorG: Tagebuch 1910-11. Ubers. d. ungar. Teils v.
Agnes Meller-Vértes. Berlin: Brinkmann und Bose 1991 [EA: Budapest 1981]).

Arthur Schnitzler lieB bis an sein Lebensende nur in den Jahren 1905-1907, 1925-1928
und 1930/31 zum 18/III einen Gedenkeintrag aus. 1904 und 1917 liest er am Vortag dies-
beziigliche Briefe oder Tagebuchnotate (und hilt diese Lektiire wiederum im Tagebuch fest).
DaB er 1929 einen Eintrag vornimmt, hangt vermutlich mit dem ‘Jubildum’ zusammen. Von
ahnlich gravierender Bedeutung ist der Tod seiner Tochter Lili, allerdings ist die Tagebuch-
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Fithrung zu diesem Zeitpunkt lingst gefestigt. Sie erschieft sich am 26. Juli 1928 in
Venedig, bei ihrem Sterben ist er nicht anwesend. Das holt er nach: Schnitzler versucht in
seinem Journal den Selbstmord ‘nachzuzeichnen’, er liest auch die Tagebiicher und Briefe
seiner Tochter, 148t sich Blumen von ihrem Grab schicken. 1931 stirbt er selbst, die
diaristische Kette reit ab. Auch der Tod seiner Tochter hat formal gesehen Auswirkungen
(primir stilistischer Natur), die nur fiir besonders wesentliche Vorfille herangezogene
dreifache Wiederholung eines Wortes wird fast ‘inflationdr’. — vgl. z.B.: ,Kind, Kind,
Kind!“ (30/VII/1928); ,Lili, Lili, Lili!“ (31/VII/1928); ,,‘jung, jung, jung’.—* (5/VIII/
1928); ,Sehnsucht, Verzweiflung, unstillbare Thrinen. Mein Kind, mein Kind, mein Kind. “
(23/1X/1928); ,Schwer, schwer, schwer.—*“ (5/IV/1930); ,fort, fort, fort“ (28/VIII/1930)
fur Lili; ,Krieg, Krieg, Krieg.—* (25/X11/1915), ,Graun iiber Graun, Unrecht iiber Un-
recht; Wahnsinn tiber Wahnsinn!—*“ (6/X/1915) oder ,Regen, Regen, Regen.—“ (5/IX/
1920) fiir dramatische duBere Umstinde; die Dreier-Reihungen (z.T. mit alliterativem
Charakter und impliziter Klimax) fiir die Konflikte mit seiner Frau Olga, bspw.: ,Ins Freie,
Nebel, Koth; in ein Kino — nordische Friihlingslandschaft, Jugend, Liebe;— wieder, in
GuBregen und Dreck — ‘heim’;— in Thranen, Thrinen, Thranen. [—] — Mit O. nichts mehr
von Belang gesprochen. “ (28/X11/1920) — dagegen ‘nur’ , Schwer, schwer.—* (27/V1/1930)
fiir die Altersbeziehung zu Clara Pollaczek. Es ergibt sich ein ‘dramatischer Dreiklang’, eine
Form textueller Mnemosyne, die auch in anderen (gemaBigteren) Zusammenhéngen formal
konstituierend eingesetzt wird.

Allerdings wird die Frage nach dem Zeitpunkt der jeweiligen Ein- und Nachtrige durch ein
Notat vom 26/1/1902 kompliziert, das, wenn iiberhaupt das Datum 27/I1/1904 seine volle
Richtigkeit haben sollte, eine zumindest doppelte ,,Buchfiihrung“ nachzuweisen scheint.
Nach einer Traumnotiz hilt Schnitzler, wohl unter Bezugnahme auf das ‘laufende’ Jahr,
fest: ,(notirt 23/6 — erinnre mich absolut nicht).“!

»(Vom 1. Janner bis 31. Mirz liegen kleine Notizbiicher bei. Unmoglich, das hier einzu-
tragen, als wenn sie noch lebte. Auch nicht jene grauenvollen Tage. Sie starb am 18. Mirz
und ich sah sie sterben.)“

Die knappste Tagebuch-Fiihrung ist um 1890 (Chroniken, u.a. der Abende, neben ex-
temporierten TAGEN) und um 1900 (‘Biindel’ an Begriindungen etc.) festzustellen. Dieser
erste Einschnitt kann als wichtige Vorstufe/ -iibung angesehen werden, die die spitere Jour-
nal-Fithrung vorwegnehmen hilft.

Brief vom 12. Janner 1899 an Georg Brandes. — In: Arthur Schnitzler, Briefe 1875-1912.
Hg. Therese Nickl u. Heinrich Schnitzler. Frankfurt/M.: Fischer 1981, S. 367.

Vgl. auch diesbeziiglich die wesentlichste wie umfassendste (oben erwihnte) Arbeit zu
Arthur Schnitzlers ,Poetik der Erinnerung“ — von Konstanze Fliedl.

GERHART BAUMANN: Arthur Schnitzler. Die Tagebiicher. Vergangene Gegenwart — gegen-
wdrtige Vergangenheit. — In: Modern Austrian Literature 10, Nr. 3/4 (1977), S. 149.

BAUDELAIRE, CHARLES: Spleen. — In: Die Blumen des Bosen. Les Fleurs du mal. Hg. u.
tibers. v. Friedhelm Kemp. Miinchen: dtv 1986, S. 154.

Vgl. MAUTHNER, Fritz: Beitrdge zu einer Kritik der Sprache. 3 Bde. — Stuttgart, Berlin:
Cotta 1901. Des weiteren: F.M.: Das philosophische Werk. Bd. I/1-3: Worterbuch der
Philosophie. Neue Beitridge zu einer Kritik der Sprache. Nach der Ausgabe letzter Hand
hg. v. Ludger Liitkehaus. Wien: Bohlau 1997 [EA: 2 Bde. Miinchen, Leipzig: G. Miiller
1910/11]. Vgl. auch: Fritz MAUTHNER. Das Werk eines kritischen Denkers. Hg. Elisabeth
Leinfellner u. Hubert Schleicher. Wien, Koln, Weimar: Bohlau 1995.

»Erst im vollen BewuBtsein, in welchem in das Erlebnis der Gegenwart alle Erlebnisse der
Vergangenheit in groBter Intensitdt hineinspielen, findet Phantasie, die Bedingung des
philosophischen wie des kiinstlerischen Schaffens, eine Stelle.“ (OTTo WEININGER: Ge-
schiecht und Charakter. Eine prinzipielle Untersuchung. Miinchen: Matthes & Seitz 1980,
S. 150f.)

Ibid., passim (Vgl. vor allem die Kapitel ,,Begabung und Genialitdt“, ,Begabung und
Gedichtnis“, , Ich-Problem und Genialitdt®).

Vgl. SiMMEL, GEORG: Philosophie des Geldes. Gesamtausgabe Bd. 6. Hg. David P. Frisby u.
Klaus Christian Kohnke. — Frankfurt/M.: Suhrkamp 1989. Vgl. auch: SiMMEL, GEORG: Die
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54.

Grofistadt und das Geistesleben. — In: G.S.: Das Individuum und die Freihei ] -
furt/M.: Fischer 1993, S. 192-204. T -

Vgl. dazu THoME, Howrst: Faktizitit des Lebens und erfiillte Zeit. Zum Erscheinen von
Schnitzlers Tagebiichern. — In: Orbis Litterarum 40/1 (1985), S. 88-96; hier: S. 94.

Vegl. b.spw. die Tagebuch-Eintragungen vom 16/1/1895 u. 22/X11/1894 sowie andere Notate
und div. Aphorismen zur Gegensitzlichkeit von produzierendem und reproduzierendem
Kiinstler, von Genie und Kunst.

WELzIG, WERNER: Der Anspruch der Toten. (s.0.)

Z.T. auch ungeachtet des eigenen ,Geschwitzes*, das ,,mich zuweilen so [drgert], daB ich
mich verspcht fiihle, alles ins Feuer zu werfen, aber ich bin so sehr verliebt in gewiése holde
Stunden, in manche gliicklich festgehaltene Augenblicke, da8 ich mir auch all die leeren und
dem naiven Moment entquollenen Worte, alle die Wiederholungen und selbstverstindlichen
Anklagen Entschuldigungen etc. aufhebe. Bah denk ich mir im Tagebuch Negligé!“ (9/1V/
1880 — zu diesem Zeitpunkt wird die Phase der selektiven Vernichtung von Tagebuch-
Notaten sukzessive abgeschlossen.)

Kraus, KarL: Wiener Brief. — In: K.K.: Frithe Schriften 1892-1900. Bd. 2: 1897-1900. Die
demolirte ther.atur. Eine Krone fiir Zion. Hg. Johann J. Braakenburg. Miinchen: Kgsel
1979, S. 12 (Die entsprechende Passage des ,,Briefes“ aus dem Jahre 1897 [dezidiert {iber
Hofmannsthfil] ist aus ,,Die demolirte Litteratur® von 1896 [vgl. ibid., S. 283] entlehnt.) —
vgl. auch einen wenige Jahre zuvor geschriebenen Briefes Hofmannsthals an Schnitzler
betreffs der NachlaBverwaltung: , Wenn ich an die Bretterwand hinflieg und mir das Genick
brech (unwahrscheinlich, aber méglich) sollt ihr meine vielen Notizen auf Zetteln heraus-
geben, in Gedankengruppen geordnet, mit einem sehr einfachen, die Associationen auf-
deckenden Commentar. Denn meine Gedanken gehoren alle zusammen, weil ich von der
Einheit der Welt sehr stark durchdrungen bin. Ich glaub sogar ein Dichter ist eben ein
Mensch, dem in guten Stunden die Gedanken ‘ausgehen’, wie man beim Patiencelegen sagt.
(Hugo v. Hofmannsthal am 9. August 1895 an Arthur Schnitzler. — In: HOFMANNSTHAL
HuGo VoN u. ScHNITZLER, ARTHUR: Briefwechsel. s.o., S. 58) '

»27/10 [1887; Anm.] Donnerstag. Jeanette bei mir. Nacht 4.— (100.)“

Vgl. l}insichtlich der diversen Bedeutungspotentiale von Sexualitit in Tagebiichern und
privatimen Aufzeichnungen: SCHNEIDER, MANFRED: Chiffrierte Sekrete. — In: kultuRRevolu-
tzop Nr. 24 (Januar 1991), S. 59-63. [Chiffren sind i.ii. weniger eine Form des ‘Ausdrucks-
préservativs’, vielmehr konnen sie als Ausdruck des fruchtbaren Umgangs mit einem fiktiven
oder_rgal repressiven System angesehen werden. — vgl. auch diesbeziiglich den Autor und
Mediziner G§za Csith, dessen prizise Notate iiber seine Drogensucht und sonstige korper-
liche Obsessionen eine auBerordentliche Textqualitit zu entfalten wissen. (CsiTH, GEza:
Tagebuch 1912-1913. Aus d. Ungar. v. Hans Skirecki. Berlin: Brinkmann & Bose 1990)]

Als Marcel. Reich-Ranicki anlidBlich des Erscheinens des letzten Tagebuchbandes von Tho-
mas Mann im , Literarischen Quartett“ die Meinung absonderte, daB ihn dessen (Th. Manns)
Stl.xhlprobleme nicht interessierten, so erwies er damit zumindest, daB er von Tagebiichern
keine Ahnung hat und deren Lektiire (gliicklicherweise) auch eher bleiben 18t.

Di._e Unsicherheit geht auf folgenden Eintrag aus dem Jahr 1904 zuriick: ,30/7 [...] Nm.
miid, gefaulenzt.— Abds. Prater mit Paul M., Leo Vanjung, Fanny M., Rothenstein (Con-
stantinhiigel, Panorama (Kinemat.)) —*

Vgl. u.a. MOLLER, RoBERT: Camera obscura. Roman. Hg. u. mit einem Nachwort vers. v.
Gupter Helmes. Paderborn: Igel 1991 [EA: Berlin: Erich ReiB 1921]; MusiL, ROBERT:
Triédere. — In: R.M.: Friihe Prosa und aus dem Nachlaf zu Lebzeiten. Reinbek bei Ham-
burg: Rowohlt 1983, S. 336-340.

Nicht nur, daB die Traume immer wieder krud vor- und spiter nachfreudianisch analysiert
werden, zeigen sich auch zahlreiche Zusammenhinge mit optischen Medien (des ofteren
ﬁlmsknptamger Aufbau, ein gezielter Einsatz von entsprechendem Vokabular), die Erotik
als prizise genutztes Element (wie angedeutet vertritt Verf. die Ansicht, daB diese Traum-
Darsgellungen fiir z.T. radikalere Schreibversuche geniitzt werden, was sich auch am Text
erweisen lieBe), verschiedenste stilistische Ebenen; auch durch einen Vergleich der Triume
zu Zeiten angestrengter Produktion — mit entsprechendem Publikumserfolg und hoher
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Frequenz/output — vs. zu Zeiten eingeschrinkter oder nicht erfolgreicher Produktion
liefert hier Einsichten.

Vgl. den Einakter , Episode“. — In: SCHNITZLER, ARTHUR: Anatol. Dramen 1889-1891. Das
dramatische Werk. In chronologischer Ordnung, Bd. 1. Frankfurt/M.: Fischer 1993 (FTB
11501), S. 62.

ARTHUR ScHNITZLER: Das Mdrchen. Schauspiel in drei Aufziigen. — In: A. S.: Anatol.
Dramen 1889-1891. Das dramatische Werk. In chronologischer Ordnung, Bd. 1. Frankfurt/
M.: Fischer 1993 (FTB 11501), S. 189-278, v.a. S. 275ff. (Fedor Denner: ,,Was war, ist! —
das ist der tiefe Sinn des Geschehenen.“) Vgl. dazu u.a.: ,[...] daB es aber eben fiir mich
personlich ein unstillbar nagender Schmerz sei — und daB ich mich nicht wohl fiihlen
konne, solang irgendwer sich erinnern diirfe, sie besessen zu haben Ja ja — vorbei — Aber
in Wahrheit ist eben nichts vorbei — ‘Was war, ist — das ist der tiefere Sinn des Geschehe-
nen.” —*“ (19/1X/1890)

Baatz, UrsuLA: Der Traum der Sehnerven. — In: Début eines Jahrhunderts. Essays zur
Wiener Moderne. Hg. Wolfgang Pircher. Wien: Falter 1985, S. 93-108; hier: S. 99.

SCHNITZLER, ARTHUR: Anatol. Dramen 1889-1891. Das dramatische Werk. In chronologischer
Ordnung, Bd. 1. Frankfurt/M.: Fischer 1993 (FTB 11501), S. 62.

FrIEDRICH NIETZSCHE: Zur Genealogie der Moral. Leipzig: Naumann 1887, S. 45.
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John Ole Askedal (Oslo)

brauchen mit Infinitiv
Aspekte der Auxiliarisierung

1. Einleitung

In neueren einschldgigen Gesamtdarstellungen der deutschen Grammatik wird
allgemein angenommen, da3 (nicht) brauchen mit (J- oder zu-)Infinitiv dem
System der Hilfsverben angeschlossen sei. Bei Gerhard Helbig und Joachim
Buscha! wird brauchen mit Infinitiv zu den Verben gerechnet, ,die den
Hilfsverben nahestehen und die nur zusammen mit einem Infinitiv (mit oder
ohne zu) vorkommen (der seinerseits als lexikalischer Pradikatsteil aufgefaft
wird) und in der Bedeutung den modalen Hilfsverben [...] dhnlich sind“. Laut
der Duden-Grammatik? tritt brauchen in der Gegenwartssprache ,in die Reihe
der Modalverben“, wobei man sich auf den Gebrauch ohne zu ,,vor allem in
miindlicher Rede“ zu beziehen scheint. Peter Eisenberg3 hilt brauchen mit
Infinitiv fiir ein Verb, das ,,sich mdglicherweise zu [einem] Modalverb [...]
entwickel[t]“; spéter bezeichnet er brauchen in einer darauf bezogenen Ar-
beitsaufgabe als ,mogliches Modalverb“.# Harald Weinrich® stuft zunichst
brauchen ohne weitere Vorbehalte als Modalverb ein, 148t aber spiter einen
gewissen Vorbehalt deutlich werden: ,Rein formal gesehen, gehort auch das
Modalverb brauche (nicht) wegen des von ihm normgerecht geforderten
Infinitivs mit zu in die Gruppe der quasi-modalen Verben“.®

Aus diesen Darstellungen, die hier aus Raumgriinden stellvertretend auch
fiir viele andere zitiert werden,’ wird deutlich, daB man zwar eine Verwandt-
schaft zwischen (nicht) brauchen und den kanonischen Modalverben fest-
stellen zu kénnen meint, dal man aber andererseits auch zogert, eine volle
kategorielle Identifikation von (nicht) brauchen mit den Modalverben vor-
zunehmen. Bei genauerem Hinsehen scheint auch die Kriterienbasis fiir die
Kategorisierung bzw. fiir die damit verbundenen Vorbehalte eher schmal zu
sein. In allen Darstellungen ist von der semantischen Verwandtschaft zwi-
schen (nicht) brauchen und dem kanonischen Modalverb miissen die Rede;
ansonsten bezieht man sich auf morphologische Fakten, vor allem die Setzung
von G- oder zu-Infinitiv, die Perfektbildung mit dem sog. , Ersatzinfinitiv“
oder ,Partizipersatz“® oder den Konj. Prit. brduchte.® Von einer breiteren
Palette syntaktischer Eigenschaften ist in diesen Werken eigentlich nicht die
Rede. Freilich steht die Diskussion bei Eisenberg (1989) im Kontext einer
Darstellung der syntaktischen Eigenschaften von Modalverben, aber (nichi)
brauchen mit Infinitiv wird nicht darin einbezogen.
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1968 erschien in der Zeitschrift Muttersprache ein Aufsatz von Marvin
H. Folsom, der — gemessen an der heutigen Diskussion zum Verb brauchen
in den eingangs herangezogenen Werken — im Riickblick als methodologisch
weiterfiihrend erscheint.!® Bei Folsom wurden vorrangig die beiden folgenden
Fragestellungen zur Diskussion gestellt: 1. Ist brauchen [mit Infinitiv] ein
Modalverb; und 2. ist brauchen mit Infinitiv ohne zu zu verwenden? Die erste
Fragestellung ist deskriptiv und kategoriell, die zweite ist in der hier gege-
benen Formulierung eher normativ ausgerichtet, findet aber ihre Recht-
fertigung in der ersten: Die geschlossene Klasse der sechs herkommlichen
Modalverben wird mit dem @-Infinitiv, nicht mit dem zu-Infinitiv verbunden.
Demnach erscheint der Gebrauch des zu-Infinitivs bei brauchen in dem
AusmaB , gerechtfertigt“, in dem es gelingt, bei brauchen die fir Modalverben
kennzeichnenden Eigenschaften syntaktischer, morphologischer und semanti-
scher Art nachzuweisen.

Bei Folsom wird anhand einer ziemlich umfangreichen Belegsammlung —
insgesamt 356 Belege mit (J- oder zu-)Infinitiv aus hauptsichlich belletri-
stischen Quellen — auf sowohl syntaktische, morphologische als auch gewisse
semantische Aspekte von brauchen mit Infinitiv eingegangen.!! Im Vorder-
grund steht der syntaktische Vergleich von brauchen mit einem Modalverb
(miissen) einerseits und mit einem Nichtmodalverb (versuchen) mit Infinitiv
andererseits.

Im folgenden soll vor allem gezeigt werden, daB das Verfahren von Folsom
(1968) ein allgemeineres linguistisches Interesse beanspruchen kann: Aus-
gehend von der herkémmlichen Auffassung von Modalverben als Auxiliar-
verben 4Bt sich unter Bezugnahme auf eine bestimmte Parametermenge die
Auxiliarisierung von brauchen in ihrer etwaigen Gradienz ermitteln. Da
Auxiliarisierung eine Art Grammatikalisierung ist, haben die von Folsom
diskutierten Daten fiir die Grammatikalisierungsdiskussion'? im allgemeinen
exemplarisches Interesse. In diesem Zusammenhang ist nochmals auf Scaffidi-
Abbate (1973) hinzuweisen, der von der Infinitivproblematik ausgeht, aber
die synchronische Perspektive bei Folsom um genaue historiographische Aus-
kiinfte zu brauchen mit Infinitiv in der ilteren und neueren deutschen Gram-
matik sowie zur Bedeutungsentwicklung von brauchen im Deutschen und in
anderen germanischen Sprachen erginzt.!3

Im folgenden werden wir uns in erster Linie auf die von Folsom (1968)
dargebotenen Daten beziehen, auch wenn wir sie in einer z.T. anderen Rei-
henfolge und mit einer z.T. anderen Teminologie behandeln werden. In
diesem Sinne folgt zunéchst in den Abschnitten 2., 3. und 4. eine Prasentation
der einschligigen syntaktischen, morphologischen und semantischen Eigen-
schaften von brauchen mit Infinitiv. AbschlieBend werden in Abschnitt 5 unter
Heranziehung einschldgiger Grammatikalisierungskriterien die Auxiliarisie-
rungsproblematik bei brauchen zusammenfassend diskutiert und auch allge-
meinere SchluBfolgerungen gezogen.
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2. Syntaktische Eigenschaften

2.1. Topologische Kohirenz/Inkohérenz (Folsom: I, B. Ohne Ausklam-
merung, S. 321f)

Der von brauchen abhingige Infinitiv steht — &hnlich wie der bei Modal-

verben, aper anders als der bei ,,Vollverben“ — in obligatorisch kohirenter

Konstruktion,!4 d.h. er kann nicht extraponiert (ausgeklammert) werden:!5.16

(1) 1.KLf. Mittelfeld 2.KL.f.(VSF)

2) weil er dies nicht mehr (zu) erwédhnen
(2°)  *weil er nicht mehr brauchte,

3) weil er dies nicht mehr erwédhnen mufte.
(3’) *weil er nicht mehr mubBte, dies zu erwidhnen.
4) weil er dies nicht mehr zu erwihnen versuchte.

(4’) weil er nicht mehr

Nachfeld (Extraposition)

brauchte.
dies zu erwihnen.

versuchte, dies zu erwihnen.
2.2. Perfekthilfsverb im Oberfeld des verbalen Schluifeldes (Folsom: I,
A. Ersatzinfinitiv (= Infinitiv statt Part.Perfekt), S. 321; C. Mit

ISEng;tzellung des doppelten Infinitivs und vorausgehendem Finitum,
. 322)

Im Rahmen der satztopologischen Begriffsbildung von Bech (s. Anm. 14)
bf:steht das verbale Schlufifeld (2. Klammerfeld) des deutschen Satzes aus
einem rechtsverzweigenden sog. Oberfeld und einem linksverzweigenden
sog. Unterfeld (5), wobei das Oberfeld unter besonderen Bedingungen akti-
viert wird:!7 (i) das Unterfeld muB mindestens zweigliedrig sein; (ii) es muB
zwei @-Infinitive enthalten; (iii) das den iibergeordneten Infinitiv regierende
Verb ist haben als Perfekthilfsverb (mit sog. ,Ersatzinfinitiv“/,Partizip-
ersatz“) oder werden mit @-Infinitiv. Das Perfekt von brauchen mit Infinitiv
verhdlt sich in diesem Punkt so wie das Perfekt der Modalverben und anders
als das gewohnlicher , Vollverben®“ mit Infinitiv:

%) 1.K1.f. Mittelfeld 2.KI1.f. (VSF)
Oberfeld Unterfeld

(6) *weil er dies nicht mehr

()  weil er dies nicht mehr hétte

7 *weil er dies nicht mehr

(7))  weil er dies nicht mehr hitte

(8) weil er dies nicht mehr

(8’)  *weil er dies nicht mehr hitte

(zu) erwdhnen gebraucht hitte.
(zu) erwidhnen brauchen.
erwahnen gemufBt hitte.
erwahnen miissen.

zu erwidhnen versucht hitte.
zu erwdhnen versucht.

Interessgnt an brauchen ist vor allem, daf es die Bedingung (ii) insofern nur
zum Teil erfiillt, als der untergeordnete Infinitiv auch ein zu-Infinitiv sein

kann. Mit dieser Abweichung von der Bedingung (ii) steht brauchen mit
Infinitiv allein da.!®
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2.3. Position/Funktion als maximal iibergeordnetes Verb in einer Infini-
tivkonstruktion (Kette infiniter Verben) (Folsom: I, K. Im Infinitiv-
satz, S. 324), einschlieflich der adverbialen Infinitivkonstruktionen
mit ohne/um/(an)statt ... zu (Folsom: I, J. Mit ohne/um/(an)statt
plus Infinitiv mit zu, S. 323)

Die Konstruktion ist bei Modalverben, brauchen und Vollverben wie ver-

suchen im Prinzip gleich moglich, bei brauchen jedoch selten. Vgl. z.B.:

9) Es war ein angenehmer Gedanke, sich bis Montag friih nicht riihren
zu brauchen. (A. Andersch, Die Rote.)

(9°)  Es war ein angenchmer Gedanke, sich bis Montag friih nicht zu
rithren zu brauchen.

(9”) *Es war ein angenehmer Gedanke, nicht zu brauchen, sich bis
Montag friith zu rithren.

(10) Es war ein angenehmer Gedanke, dies nicht erwdhnen zu missen.

(11)  Sie hat ihm versprochen, es zu machen zu versuchen.

(11°) Sie hat ihm versprochen, zu versuchen, es zu machen.

(12) Man lachte, um nicht zu weinen zu brauchen. (K. Gutzkow)

(13)  Er schwieg, um dies nicht erwdhnen zu missen.

(14) Man sagte kein Wort, um den Fall zu verschweigen zu versuchen.
(14’) Man sagte kein Wort, um zu versuchen, den Fall zu verschweigen.

Der Grund fiir die Ungelaufigkeit dieser Konstruktion bei brauchen diirfte
sein, daB bei diesem Verb der zu-Infinitiv iiberwiegt und daB verbale SchluB-
felder bzw. Unterfelder mit zwei zu-Infinitiven offensichtlich generell ge-
mieden werden; man vergleiche, daB im authentischen Beleg (9) der O-
Infinitiv bei brauchen steht!® und daB die Konstruktionen (11°) und (14’) mit
Extraposition des von versuchen abhingigen Infinitivs weit akzeptabler sind
als (11), (14) mit kohérenter Konstruktion. Die letztere Moglichkeit (wie etwa
in (97)) ist bei brauchen wegen 2.1 selbstverstindlich ausgeschlossen.

2.4. Konstruktion mit Infinitiv Perfekt (Folsom: I, H. Mit Infinitiv
Perfekt, S. 323)
Die Kombination mit Infinitiv Perfekt ist bei allen Modalverben tiblich (17),
bei sog. ,Vollverben“ mit Infinitiv — in Abhéngigkeit von der Bedeutung
des jeweiligen Verbs — unméglich (wie bei Folsoms Musterverb versuchen;
vgl. (18)) oder moglich und iblich (19):
(15)  Es braucht nicht unbedingt ein Irrtum des Computers gewesen zu
sein. (Fernsehen.)

(16) Ebenso brauchte nicht unbedingt sie die Eintrittskarte in Iesolo
verloren zu haben. (L. Fortride, Kennzeichen Rosa.)

(17)  Sie muB die Eintrittskarte in Iesolo verloren haben.
(18)  *Sie versuchte, dies erwahnt zu haben.
(19) Sie glaubte, dies erwéhnt zu haben.
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Auf die Semantik derartiger Verbfiigungen wird in 4.2 zuriickzukommen sein.

2.5. Kotextuell bedingte Pronominalisierbarkeit des Infinitivs (mit
etwaigen Erginzungen und/oder Angaben) (Folsom: I, E. Mit den
anaphorischen Pronomina es/das, S. 322f)

Alle drei Klassen von Verben erlauben Pronominalisierung eines damit ver-
bundenen Infinitivs (wobei in der gesprochenen Sprache das Pronomen das
im Vorfeld gelegentlich elliptisch ausgelassen wird (22), (25)):
(20) Wenn Sie bisher nicht daran glaubten, daB fliegende Untertassen oder
auch Flugobjekte (Ufos) Weltraumschiffe anderer Planeten sind, an

deren Kontrollmechanismen fremde Lebewesen sitzen, dann brauchen
Sie es auch in Zukunft nicht. (Mannheimer Morgen.)

(21)  Ich fahr’ dich in dein Geschift. Das brauchst du nicht. (S. Bertl, Die
Bar in London.)

(22) ... aber das wirst du kaum verstehen. Brauchst du auch gar nicht! (S.
Bertl, Die Bar in London.)

(23)  Er darf uns helfen, aber er muB es nicht.

(24) Haben Sie versucht, die Biicher bei Kaiser in Miinster zu bestellen? —
Nein, das haben wir noch nicht versucht.

(25)  Sehr interessant! Sollten Sie wirklich mal versuchen!

2.6. Kotextuell bedingte elliptische Auslassung des Infinitivs (mit etwaigen
Erginzungen und/oder Angaben) (Folsom: I, F. Ohne es/das und
ohne Infinitiv, S. 323)

Bei allen Modalverben sowie bei brauchen ist der Infinitiv tiber die in 2.5.
besprochene Pronominalisierung hinaus im Diskurskontext weglaBbar, was
bei Vollverben mit Infinitiv wohl am hédufigsten nicht moglich ist (d.h.
jedenfalls verbspezifischen Valenzrestriktionen unterliegt):

(26) Wenn Sie nicht wollen, brauchen Sie nicht.
(27)  Sie miissen nicht, wenn Sie unbedingt nicht wollen!
(28)  *Jetzt versuchen/planen/beabsichtigen/befiirchten/glauben ... wir.

2.7. Konstruktion mit direktionaler Adverbialerginzung (Folsom: I,
G. Mit Richtungserginzung aber ohne Infinitiv, S. 323)
Bei allen Modalverben sowie bei brauchen kann statt des Infinitivs eine

direktionale Adverbialergidnzung verwendet werden, was bei Vollverben mit
Infinitiv allgemein nicht moglich ist:

(29) Du hast einen lahmen FuB und brauchst nicht zur Bundeswehr. (W.
Friedrich, Moderne deutsche Idiomatik.)

(30)  Er braucht nicht ins Zuchthaus. (Fernsehen.)

(31)  Sie brauchen zum Gliick nicht hin .. (S. Dahl, Die Siihne der Susanne B.)

(32) MuBt du schon heute zuriick/in die Stadt?

(33) *Wir versuchen schon heute zuriick/in die Stadt.
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2.8. Exkurs: Syntagmatische Kombinierbarkeit mit (anderen) Modal-
verben (Folsom: I, L. Brauchen teilt Satzelemente mit einem anderen
Modalverb, S. 324)

Zusitzlich zu den in 2.1.-2.7. besprochenen Konstruktionsgemeinsamkeiten

von Modalverben und brauchen wire noch darauf hinzuweisen, dal brauchen

ab und zu eine enge Konstruktionsgemeinschaft mit einem Modalverb im Text
eingeht. Es handelt sich um Fille der folgenden Art:

— mit gemeinsamem abhédngigem Infinitiv:

(34) Das Patiens braucht nicht durch das Objekt, sondern kann auch durch das
Subjekt ausgedriickt werden. (G. Helbig, in Deutsch als Fremdsprache.)

(35) Um die durch die formalen Mittel signalisierten strukturellen Bedeutun-
gen zu erkennen, braucht man nicht die lexikalische Bedeutung der"
Worter, sondern muf§ die Formklasse kennen, zu der das Wort gehort.
(G. Helbig, a.a.0.)

(36) ... dann braucht es sich aber nicht immer nur auf ein Substantiv, dann
muB es sich auf jedes Wort (auch auf das Verb) beziehen konnen. (G.
Helbig, a.a.0.)
(37) Uber die Abgrenzung der Silbe soll und braucht hier nichts gesagt zu
werden. (D. Krallmann, Stafistische Methoden der stilistischen Textanalyse.)
An den von Folsom gesammelten — freilich wenig zahlreichen — Belegen
fallt auf, daB die Statusrektion sich nach dem jeweils vorangependen Verb
richtet, was in der Mehrheit der Belege die Setzung des @-Infinitivs zur Folge
hat.
— mit Pronominalisierung eines gemeinsamen Infinitivs:
(38) Ich muBte Komddie spielen, um dich zu bekommen, aber nun, da ich

dich habe, brauche ich (Komddie spielen —) es nicht mehr. (B.
Kellermann, Der neunte November.)

— mit elliptischer Auslassung eines gemeinsamen Infinitivs:

(39) Diese modernen Gewebe darf man nicht kochen und braucht man
auch nicht (kochen — @). (Werbefernsehen.)

Ahnliches scheint bei Zusammenstellungen von infinitivregierendem brauchen

bzw. Modalverb einerseits und einem Vollverb mit Infinitiv andererseits
duBerst selten — wenn iiberhaupt — vorzukommen.

3. Morphologische Eigenschaften

3.1. Statusrektion: zu- oder @-Infinitiv (Folsom: I, D. Mit oder ohne
zu, S. 322)

Ein Kernpunkt der herkémmlichen Diskussion zum Thema brauchen ist die

Setzung bzw. Nichtsetzung von zu beim Infinitiv. Diese Frage ist — wie schon

aus den Ausfithrungen Folsoms hevorgeht — in einen groBeren Zusammen-

hang zu stellen. Gunnar Bech hat iiberzeugend nachgewiesen, daB die infiniten
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Verbalformen des heutigen Deutsch in ein zweidimensionales System aus
regierten Supina einerseits und nichtregierten, , adjektivischen“ Partizipien
andererseits einzuordnen sind:>20

(40) Supinum Partizipium

Status I (er will das Buch) lesen (der )lesend(e Student)
Status II (er versucht das Buch) zu lesen (das) zu lesend(e Buch)
Status Il (er hat das Buch) gelesen (das) gelesen(e Buch)

Die verbregierten Supina sind Teil einer Systematik von Rektions- und Distri-
butionsklassen, deren Hauptziige sich folgendermaBen darstellen lassen:2!

(41)  1.1. Verben mit @-Infinitiv in obligatorisch kohérenter Konstruktion: 11
werden (im Futur und mit epistemisch-modaler Bedeutung); 2. die Modal-
verben diirfen, konnen, mogen. miissen, sollen, wollen; 3. Verben mit
Akkusativ und Infinitiv: lassen, sehen, hiren, fiihlen, spiiren, haben,
finden, machen, nennen, sein (in elliptischen Konstruktionen wie etwa:
Vater ist heute fischen). Z.B.: ... weil sie sofort nach Hause kommen
sollte/*weil sie sollte, sofort nach Hause (zu) kommen.

1.2. Ein Verb (brauchen) mit @- oder zu-Infinitiv (1. oder 2. Status) in
obligatorisch kohirenter Konstruktion. Z.B.: .... weil er das dicke Buch
nicht mehr (zu) lesen brauchte/*weil er nicht mehr brauchte, das dicke
Buch zu lesen.

1.3. Verben mit zu-Infinitiv (2. Status) in obligatorisch kohirenter Kon-
struktion: 1. haben (mit modaler Bedeutung); 2. sein, bleiben, gehen (in
modal-passivischen Fiigungen); 3. bekommen, geben, es gibt (am hiufig-
sten als sog. ,,Erganzungsinfinitiv® in quasiattributiver Stellung bei einem
(Indefinit-)Pronomen: es gab nichts zu essen); 4. scheinen, drohen, ver-
sprechen, wissen (mit modaler Bedeutung); 5. pflegen (als iteratives Aktio-
nalitétsverb). Z.B.: .... weil er das Problem nicht zu verstehen schien/*weil
er nicht schien, das Problem zu verstehen.

1.4. Verben mit @-Infinitiv (1. Status) (oder zu-Infinitiv; 2. Status) in
kohdrenter und zu-Infinitiv in inkohirenter Konstruktion: 1. helfen, lehren,
lernen, heiffen; 2. gehen, kommen, senden, schicken. Z.B.: ... als er
Chinesich sprechen lernte/... als er lernte, Chinesisch zu sprechen.

1.5. Verben mit zu-Infinitiv (2. Status) in teils fakultativ, teils obligatorisch
inkohirenter Konstruktion (etwa 350-500 Verben), wie versuchen, ver-
sprechen, sich leisten, sich angewdhnen, vermadgen, bitten, iiberreden,
usw. Z.B.: .... weil er das Buch nicht zu lesen versucht hatte/... weil er
nicht versucht hatte, das Buch zu lesen.

2. Verben mit Perfektpartizip (3. Status): 1. haben, sein als Perfekt-
hilfsverben; 2. werden, sein, bleiben, gehiren, bekommen als Passiv-
hilfsverben; 3. kommen mit dem Perfektpartizip von Bewegungsverben.
Z.B.: .... weil er das Museum schon.am T. age vorher besucht hatte/*weil
er schon am Tage vorher hatte, das Museum besucht.

Daraus geht zweierlei hervor: 1. brauchen ist das einzige Verb mit einem
obligatorisch kohirenten Infinitiv, dessen Statusrektion nicht auf entweder
@- oder zu-Infinitiv festgelegt ist; 2. in der Konstruktion mit @-Infinitiv schlieBt
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sich brauchen der vor allem die Modalverben mit umfassenden Klasse 1.1.,
in der Konstruktion mit zu-Infinitiv aber der Klasse 1.3. an, der vor allem
viele sog. ,Modalititsverben“ angehoren. Insofern scheinen sowohl die
Setzung als auch die Nichtsetzung von zu durch die Rektionssystematik in
(41) motivierbar zu sein.?? Auf die Frage, ob der &- oder der zu-Infinitiv
»systemgerechter sei, wird in 5.1. zuriickzukommen sein.

3.2. Ersatzinfinitiv/Partizipersatz im Perfekt mit Infinitiv (Folsom: I,
A. Ersatzinfinitiv (= Infinitiv statt Part.Perfekt), S. 321)

Wie schon in Zusammenhang mit der SchluBfeldserialisierung in 2.2. erwéhnt
wurde, erscheint brauchen im Perfekt als sog. ,Ersatzinfinitiv® (oder ,Par-
tizipersatz).23 Dies ist ein eindeutiger Fall von morphologischer Angleichung
an die Modalverben in der Klasse 1.1. in (41). In diesem Zusammenhang ist
noch zu erwéhnen, daB die sog. ,Modalititsverben“ pflegen, scheinen, dro-
hen, versprechen in der Klasse 1.3. in (41) kein Perfekt bilden.2*

3.3. Konjunktiv Prateriti mit Umlaut

Die vor allem im stiddeutschen Raum verbreitete umgelautete Konjunktivform
bréuchte (usw.), die sich auch in der geschriebenen Sprache findet, ist nicht
lautgesetzlich entstanden, sondern wird den umgelauteten Konjunktivformen
diirfte, konnte, mochte, miifite von Modalverben der Klasse 1.1. in (41)
analogisch nachgebildet sein.?

3.4. Personalendung -9 in der 3.P.Sg. (Folsom: Anm. 84, S. 328)

In der gesprochenen — nicht aber in der geschriebenen — Sprache findet sich
die Form 3. P.Sg.Ind. brauch.? Bei zusitzlicher Beriicksichtigung der geliu-
figen Tilgung der Endung in der 1. P.Sg. ergibt sich paradigmatische Endungs-
identitdt von brauchen mit den Modalverben der Klasse 1.1. in (41), vgl.:

(42) ich brauch’ nicht — ich soll
du brauchst nicht — du sollst
er brauch’ nicht — er soll
wir brauchen nicht — wir sollen
ihr braucht nicht — ihr sollt
sie brauchen nicht — sie sollen

4. Semantische Eigenschaften

4.1. Quasi-Komplementaritit zu miissen: Obligatheit einer negierenden
oder einschrinkenden Wendung (Folsom: I, M, S. 324-326; I, N:
Brauchen als negatives oder einschrinkendes Gegenstiick zu miissen,
S. 326; II. Statistisches, S. 326f)

Auf lexikalischer Ebene ist semantische Verwandtschaft mit miissen festzu-

stellen.?” Textlich &uBert sich dies u.a. darin, daB miissen und kontrastierendes
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negiertes brauchen in derselben Periode jeweils Nezessitit und Nichtnezessi-
tat zum Ausdruck bringen; vgl. z.B.:28

43) Ich muBte Komédie spielen, um dich zu bekommen, aber nun, da ich
dich habe, brauche ich es nicht mehr. (B. Kellermann, Der neunte
November.)

(44)  Sie brauchen doch nicht fortzugehen. Doch, ich muB. (H. Eggeling, A
Dictionary of Modern German Prose Usage.)

(45) = Diese Glieder brauchen nur ausnahmsweise mit der Zahl des Leitgliedes
libereinzustimmen, und wenn sie es miissen, besteht zugleich eine
besonders enge Beziehung zu einem Glied der Gruppe a. (H. Glinz,
Die innere Form des Deutschen.)

Miissen mit Infinitiv kommt sowohl negiert als auch nichtnegiert vor, wihrend

~das Vorkommen von brauchen einen negierenden (oder wenigstens irgendwie

restringierenden) Ausdruck (bzw. eine entsprechende Konstruktionsbedeu-
tung) voraussetzt:

(46)  Sie miissen gehen.

(46’) Sie miissen nicht gehen.

(47)  *Sie brauchen zu gehen.

(47°)  Sie brauchen nicht zu gehen.

Im Material von Folsom sind folgende Moglichkeiten der expliziten oder
impliziten Negations- bzw. Restriktionsanzeigung belegt:

— explizites Negationswort im selben einfachen Satz (nicht, nichts, kein,
keinerlei, keineswegs, keinesfalls, niemand, weder ... noch)

— explizite einschrankende Wendung im selben einfachen Satz (nur, blof,
kaum, lediglich, wenig, erst)

— explizite Negation im iibergeordneten Satz

(48)  Es ist viel fiir die Majorin, was an diesem Abend geschieht, aber nicht

so viel, daB sie ihren Nacken zu beugen brauchte. (Ernst Wiechert, Die
Majorin.)

(49)  Es ist nichts, was Sie zu beunruhigen braucht. (H. Martin, Bilanz mit
Blutflecken.)

— implizite Negation im ohne daf-Satz

(50) ... ohne daB es den Ausfiihrenden iiberhaupt zu BewuBtsein zu
kommen braucht. (L. Weisgerber, Die Verantwortung fiir die Schrift.)

— implizite Negation im negativen Konsekutivsatz

(51) ... vielleicht weil ihre Keuschheit fiir ihn zu selbstverstindlich war, als
daB er sie hitte erwahnen brauchen. (J. Bodamer, Der Mann von heute.)

— implizite Negation in rhetorischen Fragen

(52) Braucht. man noch sprechen? (‘man braucht nicht noch zu sprechen’)
(E. Dwinger, Zwischen Weif3 und Rot.)
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(53) Beweise haben wir so gut wie keine, was braucht er also zu fiirchten?
(‘er braucht nichts zu fiirchten’) (S. Bertl, Die Bar in London.)

— implizite Negation im rhetorischen Ausrufesatz

(54) Brauchen die uns zu sagen! (‘die brauchen uns das nicht zu sagen!’)
(R. Rohme, Die Marionetten des Herrn.)

4.2. Modalititsarten: objektive (deontische) und subjektive (episte-
mische) Modalitit (Folsom: IV. Einschrinkungen, S. 328 f)

Bei den Modalverben in der Klasse 1.1. in (41) liegt eine syntaktisch-seman-
tische Unterscheidung zwischen — relativ unmarkierter — sog. objektiver
(deontischer) und — relativ markierter — sog. subjektiver (epistemischer)
Modalitit vor. Es wurde schon gezeigt, daB brauchen mit Infinitiv solche
morphosyntaktische Eigenschaften hat, wie sie gerade objektiven Modal-
verben im Unterschied zu subjektiven zukommen. Es sind dies Perfektbildung
(2.2.), Funktion als iibergeordnetes Verb in Infinitivkonstruktionen (2.3.),
Pronominalisierbarkeit (2.5.) und elliptische Auslassung des Infinitivs (2.6.),
und direktionale Adverbialergidnzung (2.7.). Die Frage, ob brauchen auch
noch die subjektive Verwendung kennt, wird von Folsom verneinend be-
antwortet,?? jedoch findet sich vereinzelt die fiir die subjektive Modalitit kenn-
zeichnende Konstruktion mit dem Infinitiv Perfekt mit Vergangenheitsbezug
(2.4.). Beispielsweise kann der von Folsom selber angefiihrte Beleg (15) kaum
anders denn als Ausdrucksmittel subjektiver Modalitdt aufgefaBt werden.
Insgesamt diirfte aber die subjektive Verwendung von brauchen mit Infinitiv
praktisch nur sehr selten vorkommen.

Zur Erkldrung dieses Tatbestandes wird man zunéchst darauf hinweisen
diirfen, daB bei der Bedeutungsentwicklung von Modalverben die Heraus-
bildung einer subjektiv-epistemischen Verwendung allgemein spéter erfolgt
als die der objektiv-deontischen Modalitdt.’® Wenn nun brauchen ein dia-
chronisch neueres Modalverb ist als die sechs herkommlichen, dann ist in
der Tat eine geringere Vorkommenshiufigkeit der subjektiven Verwendung
eigentlich nur zu erwarten.

Ein weiterer Grund kann aber in den synchronen Verwendungsbedingun-
gen von brauchen im Verhiltnis zu miissen liegen. Wie in 4.1. gezeigt, setzt
die Verwendung von brauchen als Pendant von miissen eine Negation (0.4.)
voraus, wobei brauchen regelmiBig im Skopus der Negation steht. Wenn die
Negation umgekehrt im Skopus von brauchen stiinde, wire brauchen nicht-
negiert, was den allgemeinen Verwendungsbedingungen von brauchen mit
Infinitiv eigentlich widersprechen wiirde. Nun sind aber epistemische Pridi-
kate ilibergeordnete Operatoren, die im Deutschen selber nicht im Skopus
anderer Verbpridikate stehen.?! Dem semantisch iibergeordneten Status epi-
stemischer Modalverben entspricht weiter, daB sie praktisch nur selten im
Skopus der Negation stehen (was pragmatisch begriindet sein diirfte) und eine
negierte Vermutung o.dgl. zum Ausdruck bringen. Ublicher diirfte der Fall
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sein, daB eine negierte Proposition im Skopus eines epistemischen Modal-
verbs steht, wie z.B. in den beiden folgenden Beispielen mit miissen:
(55) Es muB kein sehr frohliches Winken gewesen sein, denn ... (H.
Martin, Einer fehlt im Kurkonzert.)
(56)  Aber irgend etwas muB nicht gestimmt haben, sonst ... (M. Ulrich,
Ausgespielt, Mr. Croftie!)
Die nach Folsom zitierten Belege (15)-(16) wird man in diesem Sinne als
durchaus mogliche, aber aus den genannten Griinden weniger gewdhnliche

Ausdriicke fiir negierte, d.h. pragmatisch nicht giiltige epistemische Inferenz
aufzufassen haben.

5. Zusammenfassung und SchluBfolgerungen

- 5.1. Syntaktische, morphologische und semantische Eigenschaften von

brauchen im Vergleich zu Modalverben und Vollverben

Die Ausfiihrungen in den vorangehenden Abschnitten 2, 3 und 4 lassen
sich wie folgt zusammenfassen:

(57) MV brauchen lex. Vollv.®
Syntax:
1. Oblig.Koh. + + -
2. Oberf.pos. des Perf.aux. + + -
3. Inf.konstr. + (+) (+)
4. Inf. Perf. + + -/+
5. Inf. — es/das + + +
6. Inf. - O + + -/+
7. dir. Adv. + + -
Rektion und Morphologie:
1. G-Infinitiv + +/- -
2. Ersatzinfinitiv + + -
3. Konj.Prit. m. Uml. +/- -/ + -
4. Pers.end. &, 3.P.Sg. + -(+) -
Semantik:
1. Subj. Modalitit + + -/+

Aus (57) geht hervor, daB brauchen mit (@- oder zu-)Infinitiv sich in syntak-
tischer Hinsicht den Modalverben weitestgehend angeschlossen hat und sich
von Vollverben mit zu-Infinitiv weitgehend unterscheidet. Die einzige Aus-
nahme ist die Funktion als maximal iibergeordnetes Verb in Infinitivkon-
struktionen, was im Zusammenhang mit der noch bestehenden Dominanz
des zu-Infinitivs bei brauchen (in der Schriftsprache) auf die allgemeine
Tendenz zur Vermeidung zweier zu-Infinitive in einer hypotaktischen Verb-
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kette zuriickzufiihren ist.>* Im Hinblick auf morphologische und Rektions-
erscheinungen befindet sich brauchen mit Infinitiv in einer Art Mittelstellung
zwischen den Modalverben einerseits und Vollverben mit zu-Infinitiv anderer-
seits. Volle Angleichung an die Modalverben ist nur beim sog. ,Ersatz-
infinitiv* erfolgt, wihrend Anpassung an die Modalverben im Hinblick auf
Statusrektion, Stammform des Verbs im Konj.Prit. und Personalendungen
im Ind.Pris. nur in mehr oder weniger weitgehenden, auch diastratisch bzw.
dialektal differenzierten Ansitzen vorliegt. Die semantische Nihe bzw.
lexikalische Quasi-Komplemetaritit zu miissen ist an sich als eine Anglei-
chungserscheinung zu werten, wobei der allem Anschein nach geringen
Frequenz einer subjektiven Verwendung von brauchen mit Infinitiv wegen
allgemeiner Entwicklungstendenzen und der lexemspezifischen Verwen-
dungsbedingungen von brauchen weniger Bedeutung beizumessen ist.

Die Frage, ob brauchen mit Infinitiv ein Modalverb sei, kann somit nicht
einfach mit Ja oder Nein beantwortet werden. Es muf differenzierter geant-
wortet werden: Syntaktisch — und in wesentlicher Hinsicht auch semantisch —
ist brauchen mit Infinitiv durchaus ein Modalverb, morphologisch und in
bezug auf Statusrektion ist es noch immer in bedeutend geringerem Ausmaf
so einzustufen. Sprachgeschichtlich und linguistisch interessant und be-
deutsam ist dabei vor allem, da die Morphologie im Verhéltnis zur Syntax
nachhinkt — genauer: daB die Reanalyse von brauchen als Modalverb zuerst
die syntaktische Eingliederung in die geschlossene Gruppe der Modalverben
zur Folge hat, wihrend die morphologische Eingliederung vergleichsweise
nur in Ansitzen erfolgt ist.3* Darin kann man (noch) einen Beweis fiir die
partielle Autonomie der Morphologie im Verhiltnis zur Syntax sehen.

Beachtenswert ist auch der Umstand, daB die einzige voll durchgefiihrte
morphologische Anpassung — der sog. ,Ersatzinfinitiv¢ im Perfekt — genau
diejenige ist, die am deutlichsten mit einer syntaktischen Regel — Versetzung
des Perfektauxiliars ins Oberfeld des verbalen SchluBfeldes — verbunden ist.

AbschlieBend ist nochmals auf die hohe Vorkommenshéufigkeit des zu-
Infinitivs zuriickzukommen. Im Material von Folsom wiesen nur zwei Belege
(0,56% der Gesamtmenge) den @-Infinitiv auf.35 Gelhaus konnte in einem
Material von 605 Belegen 22 (3,6%) ohne zu verzeichnen, wobei ein gewisser
Unterschied zwischen gehobener Literatur einerseits (2,4% O-Infinitive)) und
Trivialliteratur andererseits (7,5% @-Infinitive; dabei entfallen freilich 6 der
11 Belege auf einen einzigen Autor) zu beobachten war.3¢ Die hohe Frequenz
des zu-Infinitivs ist erstaunlich, wenn man bedenkt, da brauchen den Modal-
verben der Klasse 1.1. in (41) syntaktisch niher verwandt ist als den Moda-
lititsverben der Klasse 1.3. in (41); man vergleiche, daB die in 22is BBy
2.5.-2.7. genannten syntaktischen Eigenschaften bei deontischen Modalver-
ben geldufig sind, bei den Modalititsverben der Klasse 1.3. in (41) (scheinen,
pflegen, epistemisches drohen und versprechen) aber insgesamt nicht vor-
kommen.3” Mit den in Abschnitt 3 genannten morphologischen Eigenschaften

brauchen mit Infinitiv. Aspekte der Auxiliarisierung 65

verhilt es sich entsprechend. Besonders auffillig ist das Erscheinen des zu-
Infinitivs in Konstruktionen mit sog. ,Ersatzinfinitiv® (vgl. 2.2.), was nur
bei brauchen vorkommt.?® Angesichts dieses syntaktischen Tatbestandes kann
man sich des Verdachts kaum erwehren, daB hier in der Tat durch bewuBte
Sprachnormung einem natiirlichen morphosyntaktischen AngleichungsprozeB
bisher erfolgreich entgegengewirkt wurde.3?

5.2. Zur Grammatikalisierung von brauchen mit Infinitiv

Aus der Ubersicht in (41) geht hervor, daB alle herkémmlich angenommenen
Auxiliarverben des Deutschen den Klassen 1.1. und 2. mit nichtextraponier-
barem Infinitum angehoren. Insofern als brauchen (als eigene Klasse 1.2.)
sich den Modalverben in der Klasse 1.1. syntaktisch angeschlossen hat, ist

.es auch syntaktisch auxiliarisiert worden. Da Auxiliarisierung eine besondere

Art der Grammatikalisierung im Bereich der Verben ist, soll hier abschliefend
auf die Frage eingegangen werden, inwiefern das Verhalten von brauchen
mit Infinitiv gdngigen Vorstellungen von Grammatikalisierungsprozessen ent-
spricht. .

Es scheinen folgende allgemeine Grammatikalisierungsziige bei brauchen
mit Infinitiv vorhanden zu sein:

1. Erhohung der Textfrequenz:*® Zum Vergleich des Auxiliargebrauchs von
(nicht) brauchen mit anderen, nichtauxiliaren Verwendungsweisen liegen
m.W. keine einschldgigen Untersuchungen vor. Im Material von Folsom
finden sich dafiir 356 Belege fiir nicht brauchen gegeniiber 70 Belegen
fiir nicht miissen.*! Die entsprechenden Zahlen bei Briinner sind 27 Belege
fiir nicht brauchen gegeniiber 20 fiir nicht miissen.*> Diese Zahlen unter-
stiitzen die Annahme der Grammatikalisierung bzw. Auxiliarisierung von
nicht brauchen mit Infinitiv.

2. Semantischer Funktionswechsel (Resemantisierung oder Desemantisie-
rung):** Einschligig ist hier die Funktion von brauchen als negiertes
Pendant des modalen Nezessititsverbs miissen.

3. Ubergang zu einer geschlossenen Kategoriengruppe:** Die nur einele-
mentige Gruppe 1.2. in (41), die brauchen allein ausmacht, ist moglichst
klein und geschlossen. Auch die Gruppe 1.1. und insbesondere die darin
enthaltene Subgruppe der Modalverben, an die brauchen sich anschlief}t,
sind verglichen mit dem Normaltyp 1.5. kleine, d.h. im hier gemeinten
Sinne ,geschlossene“ Gruppen.

4. Einschrdnkung der Distributionsmoglichkeiten im Verhdltnis zu anderen
Elerr.zelnt?n_:“5 Hier ist auf die obligatorische Kohdrenz als durchgehendes
Auxiliarisierungsmerkmal im Deutschen hinzuweisen.

3. Morphosyntaktischer Funktionswechsel bzw. syntaktische Reanalyse:*0
Die morphosyntaktischen Eigenschaften von brauchen mit Infinitiv in Ab-
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schnitt 2 sind offensichtlich andere als die von brauchen mit Akkusativ-
oder Genitivobjekt.

Nicht einschligig ist folgendes Grammatikalisierungskriterium:

6. Ubergang von syntagmatischer Fakultativitdt zur syntagmatischen Obliga-
tivitir.% Diese Grammatikalisierungserscheinung liegt bei brauchen offen-
sichtlich — auch trivialerweise — nicht vor: Im Deutschen sind eben alle
Modal- und Modalititsverben freie, fakultative Pradikatzusitze.

Da alle deutschen Auxiliarverben sowohl ihren Wortstatus als auch — anders
als etwa im Englischen — die verbale Flexion voll beibehalten haben, treffen
auch die beiden folgenden Grammatikalisierungskriterien nicht zu:

7. Verlust grammatischer Morpheme.*3

8. Verlust syntagmatischer Selbstindigkeit durch obligatorische Kontiguitdt
mit einem anderen Element.*®

Vom deutschen Verbalsystem her gesehen widersprechen die Kriterien 6.-8.
dem grammatikalisierten Auxiliarverbstatus von brauchen mit Infinitiv nicht.
Dafiir bestitigen ihn die Kriterien 1.-5. positiv.

Anmerkungen

1. HewsiG, G. & J. BuscHa: Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fiir den Auslinderunterricht.
8., neubearbeitete Auflage. Leipzig 1984, S. 50.

2. Drospowskl, G. & al. (Hrsg.): Duden. Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. 5.
vollig neu bearbeitete und erweiterte Auflage. Mannheim etc.1995, S. 606.

3. EISENBERG, P.: Grundrif3 der deutschen Grammatik. 2., iiberarbeitete und erweiterte Auflage.
Stuttgart 1989, S. 99.

4. EISENBERG (wie Anm. 3), S. 441.

5. WeINRICH, H.: Textgrammatik der deutschen Sprache. Unter Mitarbeit von Maria Thurmair,
Eva Breindl, Eva-Maria Willkop. Mannheim etc. 1993, S. 296.

6. WEINRICH (wie Anm. 5), S. 316.

7. Einschligige Hinweise auf frithere Arbeiten finden sich bei FoLsom, M.H.: , brauchen* im
System der Modalverben. In: Muttersprache 78/1968, S. 321-329; hier S. 321, Anm. 1;
GeLnaus, H.: Strukturanalyse und Statistik. Uber den Widerstreit zweier Kriterien. In:
Wirkendes Wort 19/1969, S. 310-324; hier S. 312-314; ScAFFIDI-ABBATE, A.: , Brauchen“ mit
folgendem Infinitiv. In: Muttersprache 83/1973, S. 1-45.

8. HeLBIG & BuscHa (wie Anm. 1), S. 109; Duden-Grammatik (wie Anm. 2), S. 331.
9. WEINRICH (wie Anm. 5), S. 296; Duden-Grammatik (wie Anm. 2), S. 229, Anm. 1.

10. FoLsom (wie Anm. 7); — auf FoLsom Bezug nehmend — JAGER, S.: Ist , brauchen” mit ,zu“
nicht sprachgerecht? Ein Beitrag zur funktionalen Sprachbetrachtung, angeregt durch den
vorstehenden Aufsatz von Marvin H. Folsom. In: Muttersprache 78/1968, 330-333.

11. Diese drei Aspekte werden gesondert genannt und veranschaulicht — aber keineswegs
detailliert ausgefithrt — bei Kovs, H.: Uber ‘brauchen’ als Modalverb (Beitrige zu einer
Wortgeschichte). In: Zeitschrift fiir deutsche Sprache 20/1964, S. 64-78; hier S. 74.

12. Vgl. HEmE, B., U. Craupi & F. HONNEMEYER: Grammaticalization. A Conceptual Frame-
work. Chicago — London 1991; Hopper, P. J. & E. Cross TRAUGOTT: Grammaticalization.
Cambridge, England 1993; HackGg, C.: The Language Builder. An essay on the human sig-
nature in linguistic morphogenesis. Amsterdam — Philadelphia 1993; speziell zu brauchen

prauchen mit Infinitiv. Aspekte der Auxiliarisierung 67

13.
14.

15

16.
17.

18.
19.

20.
21.

22.

23.
24.

25.

26.

217.
28.

29.
30.

31.

32.

LEnMANN, C.: Grammaticalization and Related Changes in Contemporary German. In: E.
Cross TraucoTT & B. HEINE (Hrsg.): Approaches to Grammaticalization. Volume II: Focus
on Types of Grammatical Markers . Amsterdam — Philadelphia 1991, S. 493-535.

Vgl. dazu auch KoL (wie Anm. 11).

Zur topologischen Kohérenz bzw. Inkohédrenz vgl. BEcH, G.: Studien iiber das deutsche ver-
bum infinitum. Bd. 1. Kopenhagen 1955, S. 60-63.

AskEDAL, J.0.: Uber den Infinitiv ohne bzw. mit ,.zu“ im heutigen Deutsch. Klassenbildung
regierender Lexeme und Hauptziige der Distribution (1), (2). In: Deutsch als Fremdsprache
26/1989, S. 2-7, 103-106; hier S. 4.

Erkldrung der Abkiirzungen: K1.f. = Klammerfeld; VSF = verbales SchluBifeld.

Die hier genannten Bedingungen sind die in der heutigen Standardsprache iiblichen. In
lteren Texten wie auch in modernen Mundarten finden sich Konstruktionen, die dagegen
verstofen.

Vgl. dazu Kors (wie Anm. 11), S. 77; ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 31f.

G. WusTtMANN forderte in den Sprachdummbheiten ausdriicklich die Partikel zu in solchen
Konstruktionen; vgl das Zitat bei SCAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 2.

BecH (wie Anm. 14), S. 12-16.

Vgl. dazu z.B. die auf BEcH (wie Anm. 14) basierende Darstellung bei ASKEDAL (wie Anm.
15).

Forsom (wie Anm. 7), S. 328, bezieht sich grundsitzlich auf die syntaktischen und seman-
tischen Eigenschaften von brauchen selber, wenn er in Anlehung an P. GrReBE den zu-Infinitiv
fiir eine ,,durch die normative Grammatik konservierte, ‘erstarrte’ Form*“ hilt, die noch
dazu ,nicht sprachgerecht* sei (zur Quelle dieser Charakterisierungen vgl. des naheren
ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 30). JAGER (wie Anm. 10), S. 330, bemerkt mit Recht dazu,
daB ,sprachgerecht® hier soviel wier ,systemgerecht bedeutet. Ansonsten weist JAGER in
diesem Zusammenhang auf die Eigenstindigkeit der geschriebenen gegeniiber der gespro-
chenen Sprache hin (S. 333f).

Vgl. dazu ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 31f.

Vgl. Hauser-Suipa, U. & G. Hoppe-BEUGEL: Die Vergangenheitstempora in der geschrie-
benen Sprache der Gegenwart. Untersuchungen an ausgewahlten Texten. Diisseldorf —
Miinchen 1972, S. 71-75.

Vgl. dazu ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 31f; BERGER, D., G. Drospowski1 & al.: Duden.
Richtiges und gutes Deutsch. Worterbuch der sprachlichen Zweifelsfille. 3., neu bearbeitete
und erweiterte Auflage. Mannheim etc. 1985, S. 145.

Vgl. ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 31f; Duden. Richtiges und gutes Deutsch (wie Anm.
25), S. 145; WurzeL, W. U.: Flexionsmorphologie und Natiirlichkeit. Ein Beitrag zur
morphologischen Theoriebildung. Berlin (DDR) 1984, S. 149; WurzeL, W. U.: Inflectional
Morphology and Naturalness. Dordrecht etc. 1989, S. 145.

ScAFFIDI-ABBATE (wie Anm. 7), S. 24, bezieht dabei auch sollen ein. Dies erscheint in dem
Ausmall semantisch-pragmatisch berechtigt, wie die extrasubjektive Willensbedeutung von
sollen pragmatisch als von aufien verursachter Handlungszwang aufzufassen sein kann.

Zur genaueren semantisch-pragmatischen Anlyse von nicht brauchen vs. nicht miissen vgl.
insbesondere BRONNER, G.: Modales , nicht-brauchen* und , nicht-miissen . In: Linguistische
Berichte 62/1979, S. 81-93.

FoLsoMm (wie Anm. 7), S. 328.

Vgl. SweeTser, E.E.: From etymology to pragmatics. Metaphorical and cultural aspects of
semantic structure. Cambridge, England 1990, S. 49f.

Vgl. hierzu die Pradikatsbildungsformel bei AskepaL, J. O.: , Ersatzinfinitiv/Partizipersatz “
und Verwandtes. Zum Aufbau des verbalen Schlufifeldes in der modernen deutschen Stan-
dardsprache. In: Zeitschrift fiir germanistische Linguistik 19/1991, S. 1-23; hier S. 9.

Die Grundlage der Zusammenfassung sind wie bisher gewohnliche Vollverben mit Infinitiv
wie versuchen, d.h. Verben der lexikalisch dominanten Klasse 1.5. in der Klassifikation in



68

John Ole Askedal

33.
34.
35.

36.

37

38.
39.
40.
41.
42.
43,

44.
45.

46.

47.
48.

49.

(41). Wie aus (41) ersichtlich ist, finden sich in Klasse 1.1. augh mu;maBli.che, wenn auch
ziemlich spezielle , Vollverben“ wie sehen, horen, lassen mit obllgqtorlsch kqharemer
Konstruktion, ,Ersatzinfinitiv¢ und Oberfeldposition des Perfektauxiliars, ur}d in Klas§e
1.4 .eine sehr geringe Zahl von Vollverben (heifien, helfen, lehren, lg(nen), die bei Kohi-
renz den @-Infinitiv und z.T. noch ,Ersatzinfinitiv¢ mit Oberfeldposition des F_‘erfektau.xl—
liars aufweisen. Es handelt sich hier um besondere Gruppen von Yerben, auf die man sich
bei der Darstellung allgemeinerer Zusammenhénge kaum zu beziehen braucht.

Vgl. AskepAL (wie Anm. 31), S. 7.
Vgl. hierzu auch ScAFFIDI-ABBATE (Wie Anm. 7), S. 34.
FoLsom (wie Anm. 7), S. 327.

Vgl. GeLuaus (wie Anm. 7), S. 317-319, wo auch noch die.Méglichkeit regionaler Unter-
schiede und der stilistischen Differenzierung im Text diskutiert werden.

Vgl. zusammenfassend AskepAL, J. O.: Innforing i tysk grammatikk. Oslo etc. 1976, S. 338-
345.

Kovs (wie Anm. 11), S. 77, spricht hier mit Recht von einer ,sprachlichen Inkonsequenz*.
Vgl. schon KoL (wie Anm. 11), S. 77.

Vgl. HaGEGE (wie Anm. 12), S. 196, 198; HoppEr & TrRAUGOTT (wie Anm. 12), S. 103.
FoLsoM (wie Anm. 7), S. 327.

BRUNNER (wie Anm. 28), S. 82.

Vgl. HackGe (wie Anm. 12), S. 196, 223-229; HEINE & al. (wie Anm. 12), S. 15; HoppER
& TRAUGOTT (wie Anm. 12), S. 103-120.

Vgl. HEINE & al. (wie Anm. 12), S. 15.

Vgl. HAGEGE (wie Anm. 12), S. 196; HENE & al. (wie Anm. 12), S. 15; HoppER & TRAUGOTT
(wie Anm. 12), S. 103-120.

Vgl. HaGEGE (wie Anm. 12), S. 193f, 196, 205; HENE & al. (wie Anm. 12), S. 15, 213, 215-
220; Hopper & TRAUGOTT (wie Anm. 12), S. 40-50, 103-120.

Vgl. HaciGe (wie Anm. 12), S. 196; HEINE & al. (wie Anm. 12), S. 15.

Vgl. HaciGe (wie Anm. 12), S. 195; HEINE & al. (wie Anm. 12), S. 213; HopPErR &
TrAUGOTT (wie Anm. 12), S. 103-120.

Vgl. HaGEGE (wie Anm. 12), S. 195 f.; HEINE & al. (wie Anm. 12), S. 16; HopPER & TRAUGOTT
(wie Anm. 12), S. 103-120, 130-150.

Bettina Rieber (Koln)

Ellipsen kontrastiv: Deutsch-Russisch

Sprache wird weder isoliert gelernt
noch isoliert gebraucht — warum
sollte sie dann isoliert beschrieben
“werden?

(DERWING/BAKER in ORTNER 1987: 197)

0. Einleitung

Uber Jahrhunderte hinweg sind zahlreiche sprachliche Strukturen aufgrund
ihrer Abweichung von bestimmten grammatisch-syntaktischen Normen mit
dem Terminus ,Ellipse“ belegt worden, obwohl sie unverzichtbarer Bestand-
teil jeder sprachlichen Kommunikation sind. Damit wurden AuBerungen, die
jeder Sprachteilnehmer selbstverstandlich verwendet und intuitiv als system-
konform einstuft, als mangelhaft abqualifiziert. Dies macht die Grundspan-
nung deutlich, die jede sprachwissenschaftliche Auseinandersetzung mit ellip-
tischen Strukturen prigt: die Spannung zwischen einer isolierten Sprachbe-
trachtung und daraus abgeleiteten syntaktischen Normen einerseits und einer
funktionellen Betrachtungsweise, fiir die die Untersuchung von Sprache ohne
Beriicksichtigung des Umfeldes nicht denkbar ist, andererseits.

Zu dieser Diskussion konnen kontrastive Untersuchungen elliptischer
Strukturen wichtige Beitrdge liefern, da ein Vergleich von Einzelsprachen
viele Einsichten in grundsitzliche Fragen der Ellipsenforschung mit sich
bringt: Auf der einen Seite erweisen sich viele Strukturen als einzelsprach-
liche, denen universelle Giiltigkeit zuzuweisen man oft geneigt ist, solange
man nur die eigene Muttersprache betrachtet. Andererseits jedoch lassen sich
aus einem Sprachvergleich Erkenntnisse iiber allgemeine Prinzipien gewinnen,
die Aufschlu} iiber das Phinomen Sprache als solches geben und zu neuen
Erklarungsansitzen fithren konnen.

Dennoch hat der Problemkreis ,Ellipsen kontrastiv® bisher eine eher
stiefmiitterliche Behandlung erfahren. Dies gilt auch und insbesondere fiir
das Sprachenpaar Deutsch-Russisch. Obwohl die russische und die deutsche
Sprache beide zur indoeuropiischen Sprachfamilie gehoren, folgen sie in
vielerlei Hinsicht vollig unterschiedlichen Bau- und Ausdrucksprinzipien,
die jeweils besondere Moglichkeiten eréffnen, Kontext-, Situations- und Welt-
wissen im weitesten Sinne in Kommunikation zu integrieren — Moglichkeiten,
die insbesondere mit Hilfe elliptischer Strukturen realisiert werden.

Da in der Literatur eine Vielzahl sehr unterschiedlicher Phanomene mit
dem Terminus ,Ellipse“ belegt wird, kann man nicht eine Definition der
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Ellipse geben, sondern muB ein Netz verschiedener, iiber Familiendhnlichkei-
ten miteinander verbundener Ellipsentypen annehmen, die in einer Art locke-
ren Verwandtschaftsverhiltnisses zueinander stehen (vgl. ORTNER 1987: 197).

In Teil 1. wird zunichst die Ellipsenproblematik in einen systematischen
Forschungskontext gestellt. Hierbei steht die Frage nach der Systemhaftigkeit
elliptischer Strukturen im Vordergrund. Von besonderer Bedeutung sind dabei
die Bestimmung des Verhaltnisses zwischen langue und parole bzw. razgo-
vornaja re¢”' (Umgangssprache) und literaturnyj jazyk (Standardsprache)
sowie die im Rahmen der Satzforschung diskutierte Frage nach dem Auto-
nomiegrad elliptischer Strukturen.

Folgen wird (2.) eine Analyse von Phinomenen, die in der Linguistik i.a.
unter dem Stichwort , strukturelle“ oder ,kontextkontrollierte Ellipsen® be-
handelt werden. Ziel wird es dabei sein, ein Modell zu entwickeln, das auf
der einen Seite beriicksichtigt, daB in strukturellen Ellipsen weniger expliziert
als ,ausgesagt“ wird, das aber auf der anderen Seite diese Strukturen nicht
als Ableitungen von ,urspriinglicheren“ und ,vollstindigeren“ Strukturen
erklart.

Die im folgenden verwendeten Beispiele sind teils deutschen oder rus-
sischen Arbeiten direkt entnommen, teils modifiziert oder eigens gebildet
worden. Alle Ubersetzungen stammen von der Verfasserin und wurden von
russischen Muttersprachlern iiberpriift.

1. Das Ellipsenphiinomen im Kontext der Forschung
1.1. Systematische Einordnung der Ellipsenproblematik

In der germanistischen wie auch der russistischen Linguistik besteht Uneinig-
keit dariiber, in welchem systematischen Kontext das Problem ,Ellipse®
behandelt werden soll.2 Der Diskussionskontext ist dabei unterschiedlich,
doch hier wie dort geht es direkt oder indirekt um die Frage der Bewertung
von Ellipsen als normgerechte und eigensténdige oder als von einer (wie auch
immer gesetzten) Norm abweichende, also sekundire Strukturen.

1.1.1.Die germanistische Linguistik

In der germanistischen Linguistik wird eine Auseinandersetzung dariiber
gefiihrt, wie parole und langue voneinander abgegrenzt werden konnen und
ob Ellipsen zur parole oder zur langue zu rechnen sind. Wihrend nach
HEerINGER (19732: 101f) Ellipsen kontext- bzw. situationsbedingte , Auslas-
sungen von Syntagmen in der Parole, d.h. zuféllige Produkte des konkreten
Sprechens darstellen, vertritt ORTNER (1987: 118) den Standpunkt, daB Ellip-
sen Bestandteile der langue seien, deren System Mittel und Schemata speziell
zur Generierung elliptischer Strukturen bereitstelle. Dabei beruft er sich auf
BUHLER, der Sprachzeichen als ,,Sinnendinge“ (BUHLER 1934: 155) betrachtet,
die nicht von ihrem Umfeld isoliert betrachtet werden diirften. In diesem Sinne
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ist auch AceL (1992: 1) zu verstehen, der unter sprachlichem Wissen nicht
nur lexikalisches und grammatisches Wissen im engeren Sinne, sondern auch
das Wissen darum versteht, ,wie und auf welche Sprachzeichen unserer Spra-
che — bzw. in welchen Kontexten und Situationen — bestimmte Verfahren
des Zwischen-den-Zeilen-Lesens angewandt werden kénnen bzw. miissen®.

1.1.2. Die russistische Linguistik

In der russistischen Linguistik ist die Frage nach der systematischen Einord-
nung der Ellipsenproblematik der Diskussion dariiber untergeordnet, welcher
Status den unterschiedlichen Sprach- bzw. Sprechformen und insbesondere
der razgovornaja re¢’ (Umgangssprache), fiir die ein hohes MaB an Elliptizitit
charakteristisch ist, im Sprachsystem, vor allem im Verhiltnis zum literatur-

. nyj jazyk (Standardsprache), zukommen soll. Eine Zuordnung der razgovor-

naja re¢’ entweder zur langue oder zur parole wird dabei nicht thematisiert.
SkovoroDNIKoV (1973: 120) betrachtet die razgovornaja rec’ als funktionale
Spielart des literaturnyj jazyk und interpretiert somit elliptische AuBerungen
als stilistische Varianten standardsprachlicher AuBerungen. Eine gegensitz-
liche Position wird von JacoBs-SOFFKER 1986 vertreten, die in der razgovor-
naja re¢’ ein dem literaturnyj jazyk gleichberechtigt gegeniiberstehendes
eigenes Sprachsystem mit eigener Grammatik sieht.3 Das Modell von ZEMsKA-
1A/KITAIGORODSKAIA/SIRIAEV 19872 versucht, zwischen diesen beiden Extrem-
positionen zu vermitteln: Es geht von einem komplexen Sprachsystem aus,
das aus dem iibergeordneten literaturnyj jazyk und den Subsystemen kodi-
ficirovannyj literaturnyj jazyk (kodifizierte Hochsprache) und razgovornaja
re¢’ besteht. Die Subsysteme verfiigen iiber jeweils spezifische Strukturen
und Regularititen, sind aber beide Bestandteil desselben Sprachsystems, und
dies bedeutet, da} jeder Sprecher des [iteraturnyj jazyk beide Subsysteme
beherrscht und beliebig zwischen ihnen hin- und herwechseln kann.

1.1.3. Konsequenzen

Hieraus ergeben sich unterschiedliche Konsequenzen: Im Rahmen der langue-
parole-Problematik sind Ellipsen entweder als autonome Strukturen Teil der langue
oder als Erscheinungen im konkreten Sprechen Produkte der parole.
Konsequenz der russistischen Diskussion dagegen ist die Bewertung ellip-
tischer AuBerungen entweder als kennzeichnend fiir das System der razgovor-
naja re¢’ oder als mogliche, im System des literaturnyj jazyk vorhandene
Strukturvarianten, die bevorzugt in der durch stilistische Markierung ausge-
zeichneten razgovornaja rec¢’ auftreten.

1.2. Ellipse: Reduktion oder Vollstruktur?

Die Frage nach dem Autonomiegrad elliptischer Ausdriicke steht in der
Germanistik wie auch der Russistik im Kontext der Satzforschung, in deren
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Rahmen zum einen die Erhebung eines als ,,vollstindig“ angesehenen Satztyps
zur Norm problematisiert und zum anderen die ZweckméBigkeit der Unter-
scheidung zwischen Satz und AuBerung diskutiert wird.

Im folgenden sollen zunichst die beiden gegensitzlichen Haupttendenzen
vorgestellt und diskutiert und anschlieBend einige Positionen erldutert werden,
die Elemente des einen wie des anderen Standpunktes in sich vereinigen.

1.2.1. Reduktionistische Ansitze

Ausgehend von einer reprisentationistischen Zeichenauffassung, nach der
die Darstellungsfunktion des Zeichens im Vordergrund steht, setzen die
Vertreter einer reduktionistisch orientierten Sprachbetrachtung die Norm eines
,vollstindigen“, d.h. aus Subjekt und Prédikat bestehenden Satzes und
-versuchen, alle Abweichungen aus diesem Modell abzuleiten.

Kennzeichnend fiir diese Richtung ist die Untersuchung solitérer Sitze,
die isoliert betrachtet und analysiert werden.* Demzufolge stellen Ellipsen
reduzierte Strukturen dar, in denen Elemente ,fehlen“ und die, von méglichen
kommunikativ-stilistischen Zusatzbedeutungen abgesehen, mit den ihnen
zugrundeliegenden Vollsatzstrukturen semantisch identisch sind. Fiir ihre
Analyse bedeutet dies, da man die angenommene Vollsatzstruktur nach dem
Prinzip der ,Wiederauffindbarkeit“ (HERMANN 1984: 3) rekonstruieren und
Tilgungs- und andere Transformationsregeln formulieren mu8, die den ellip-
tischen Ausdruck als Abweichung des Vollsatzes erkennbar werden lassen
(vgl. z.B. ONurFriCuk 1976: 131-139, PapucevaA 1974: 172). Dieser Ansatz,
der eng mit der Bewertung elliptischer Strukturen als in der parole auftretende
Abweichungen der langue verkniipft ist (vgl. 1.1.1.), sieht sich jedoch mit
dem Problem konfrontiert, daf sich die hypothetischen Ausgangssitze oft
als kiinstliche, redundante oder sogar inakzeptable Strukturen erweisen und
dafB sich viele elliptische Ausdriicke gar nicht auf eindeutige Vollsatzstruk-
turen zuriickfilhren lassen.

Verschiedene Arbeiten differenzieren darum zwischen ,,Satz* und , AuBe-
rung“. Wihrend DeLBrUck (1901: 145) die beiden Begriffe hierarchisch
gliedert, indem er den Satz als ,AeuBlerung” definiert, ,die aus mindestens
zwei Gliedern besteht“, weist Kopuchov (1987: 82f) sie zwei verschiedenen
sprachlichen Sphéren zu — den Satz dem jazyk, dem Sprachsystem, die
AuBerung — wie auch die Phrase — der re¢’, der Rede. Mit dieser Zwei-
teilung wird die starre Setzung einer Satznorm auf die Sphire des Sprach-
systems beschrinkt, wihrend AuBerungen eine groBere Strukturvielfalt zuge-
billigt wird. Dadurch verlagert sich jedoch das Problem nur, da man nun
entweder alle Ellipsenphdanomene ausschlieBlich der Rede zuordnen oder, je
nach Zuordnung zum einen oder anderen Subsystem, unterschiedliche MaR-
stibe und Regeln fiir die Beschreibung elliptischer AuBerungen annehmen
muB. Darum verzichten einige Modelle ganz auf die Annahme eines Norm-
satzes:
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1.2.2. Autonomistische Ansitze

Diese der reduktionistisch orientierten entgegengesetzte Position -miBt die
» Vollstandigkeit“ einer sprachlichen AuBerung nicht daran, ob diese AuBe-
rung Subjekt und Pridikat enthélt, sondern daran, ob sie in dem Kontext, in
dem sie vorkommt, verstindlich ist, also ihre kommunikative Funktion erfiillt.
In diese Richtung argumentiert SHopen (1972: 6), der dafiir pladiert, den
Satzbegriff ganz aufzugeben und stattdessen grundsitzlich von AuBerungen
zu sprechen. Konsequenz dieser funktionalistisch ausgerichteten Sprachbe-
trachtung, die Satznachfolgestrukturen — statt solitirer Sitze — zum Gegen-
stand hat, ist, daB das Ideal des »vollstindigen“ Satzes verworfen wird und
Ellipsen als autonome Strukturen betrachtet werden. Man geht also nicht von
einem Satztyp aus, der Modifikationen erfihrt, sondern von »einigen, neben-
einander koexistierenden Satztypen“ (ORTNER 1987: 74).5 Fir die Analyse
elliptischer Ausdriicke bedeutet das, daB diese mit Hilfe ellipsenspezifischer
Generierungsregeln beschrieben werden. Hier wird der enge Zusammenhang
zwischen langue-Linguistik und Autonomie-Standpunkt deutlich: Fiir.die Pro-
duktion von Ellipsen werden eigene, speziell fiir elliptische AuBerungen
vorgesehene Satzschemata aus dem System der langue aktiviert.

Innerhalb der russistischen Linguistik wird allerdings die Vielfalt der
anzunehmenden Satztypen, auf deren Basis elliptische Strukturen analysiert
werden sollen, verschiedentlich eingeschrinkt — von ONUFRICUK (1976: 139,
Fn. 1) oder KopucHov (1987: 241) auf pridikathaltige, von LEkANT 1964 und
1966 auf pridikatlose Strukturen.

1.2.3. Vermittelnde Ansiitze

Probleme bei der Zuordnung entweder zu den reduktionistisch oder zu den
autonomistisch orientierten Positionen bereitet SKOVORODNIKOV (1973: 118),
der zwar einerseits mit ,Satz“ diverse syntaktische Konstruktionen meint,
also fiir eine weite Satzdefinition pladiert, aber auf der anderen Seite daraus
nicht auf die Autonomie elliptischer Sitze schlieBt, sondern diese dennoch
als Varianten von (allerdings nicht eindeutig zu identifizierenden) vollen Kon-
struktionen ansieht.

i In sich widerspriichlich ist der Ansatz von JACOBS-SOGFFKER 1986, deren
Ziel es ist, die Eigenstindigkeit der razgovornaja re¢’ gegeniiber dem litera-
turnyj jazyk nachzuweisen, und die in diesem Zusammenhang eine autonome
Syntax der in hohem MaBe elliptischen razgovornaja re¢’ annimmt. Um
djeses Ziel zu erreichen, bedient sie sich jedoch eines ausgesprochen reduk-
t}onistischen Modells: Sie iibertragt das Modell der generativen Transforma-
tionsgrammatik — ohne Angabe, auf welchen Theoriestand sie sich beruft —
vom literaturnyj jazyk auf die razgovornaja re¢’ und entwickelt grammatische
Regeln, die fiir die Transformation von Tiefenstrukturen in Oberflachenstruk-
turen der razgovornaja re¢’ verantwortlich sind. Dabei entsprechen sémtliche
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angenommenen Tiefenstrukturen der Norm des Subjekt und Pridikat enthal-
tenden Satzes. Indem sie also mit Tilgungsregeln operiert, mit deren Hilfe
Elemente der Tiefenstruktur auf dem Wege zur Oberflichenstruktur getilgt
und zu @-Realisationen umgeformt werden, postuliert Jacos-SOFFKER implizit
doch wieder eine Vollstindigkeitsnorm fiir Sitze, die sie eigentlich ablehnt
(vgl. z.B. JacoBs-SOFFKER 1986: 76ff).

Nicht eindeutig zuordnen 148t sich auch Krem (1993: 789), der beide
Positionen kritisch beleuchtet und einen Losungsansatz vorschligt, der im
Rahmen der generativen Grammatik steht, aber elliptische Satze nicht als
Ergebnis von Tilgungstransformationen ansieht, sondern damit erklért, daB
der phonologische Teil einer lexikalischen Information unter bestimmten
Bedingungen nicht expliziert zu werden brauche.® Dieser Ansatz wird im
folgenden Kapitel eine wichtige Rolle spielen, in dem es um die Analyse von
strukturellen Ellipsen gehen wird und in dem anhand des Sprachvergleichs
Deutsch-Russisch gezeigt werden soll, weshalb Ellipsen als autonome und
vollstindige, nicht als reduzierte Strukturen interpretiert werden sollten.

2. Kontextkontrollierte Ellipsen

In Anlehnung an KLEIN (1993: 768) wird die Gruppe der kontextkontrollierten
Ellipsen hier in Koordinationsellipsen, Adjazenzellipsen und Ellipsen hoherer
Konstituenten unterteilt.

2.1. Koordinationsellipsen: Vorwiirtsellipsen — Riickwiirtsellipsen

Im folgenden sollen Konstruktionen betrachtet werden, die aus zwei — in der
Regel mittels einer Konjunktion — koordinierten Konjunkten bestehen. Diese
beiden Konjunkte weisen eine weitgehend parallele Struktur auf, d.h. sie sind
bis auf eine (oder auch mehrere) Konstituente(n) gleichen Typs identisch.
Optisch soll diesem Umstand dadurch Rechnung getragen werden, daB in den
Beispielsitzen in der Regel das zweite Konjunkt unter das erste gesetzt wird,
so daB man die Parallelitit der Strukturen leicht erkennen kann. Unter Koor-
dinationsellipsen sind hier Konstruktionen zu verstehen, in denen Elemente,
die in beiden Konjunkten iibereinstimmen,” entweder im ersten oder im Zwei-
ten Konjunkt nicht auftauchen. Im ersteren Fall spricht man von ,Rilckwarts-
ellipse“, im letzteren von , Vorwirtsellipse“ (vgl. KLEIN 1993: 770).

2.1.1. Betroffene Konjunktionen

Die meisten germanistischen Arbeiten, die Ellipsenphdnomene in zusammen-
gesetzten Sitzen untersuchen, konzentrieren sich auf Koordinationen, deren
Konjunkte durch die Konjunktion und miteinander verbunden sind (vgl. z.B.
GrocHowskl 1985: 300, KLEIN 1993: 770, STEGNER 1985: 28). Fiir und gibt
es im Russischen zwei Entsprechungen, die sich zueinander komplementar
verhalten: zum einen die Konjunktion i, die gleichartige Elemente in der Art
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einer Aufzdhlung miteinander verbindet, zum anderen die Konjunktion a,
die eine kontrastierende Nuance hat und in manchen Kontexten auch dem
deutschen aber oder sondern entspricht. Bei besonderer Betonung des Gegen-
satzes kann im Russischen auch die Konjunktion no stehen. In der russistischen
Ellipsenforschung liegt der Schwerpunkt der Untersuchungen auf Koordina-
tionen, in denen die Konjunkte durch die Konjunktion a verbunden sind.
Daneben werden gelegentlich auch Fille betrachtet, in denen die Konjunktion
i verwendet wird. Da diese absolute Gleichartigkeit der verbundenen Elemente
fordert und in Bedeutungszusammenhingen mit adversativer Bedeutungs-
nuance nicht verwendbar ist, ist sie vor allem auf der Ebene der phrasalen
Koordination von Bedeutung (vgl. z.B. HERMANN 1984: 51ff und 1985: 110,
ONUFRICUK 1976: 132, PADUCEVA 1974: 163).

HErRMANN (1984: 94ff und 1985: 121ff) erwahnt auBerdem die Konjunk-

‘tionen kak (wie/als), v to vremja kak, togda kak, meZdu tem kak (wihrend)

und esli...to (wenn...dann), denen sie — eine koordinierende Verwendung
vorausgesetzt — in bestimmten Kontexten dhnliche strukturierende Eigen-
schaften zuschreibt wie a und rno.

Hier werden in erster Linie Koordinationen verglichen, in denen die
deutsche Konjunktion und der russischen Konjunktion a entspricht.

2.1.2. Vorwirtsellipse vs. Riickwirtsellipse

Ross, der die ersten Ellipseregeln fiir koordinierte Sdtze mit symmetrischer
Struktur formuliert und den Begriff des Gapping (vgl. 2.2.) geprigt hat, hat
Vorwirts- und Riickwartsellipsen noch als spiegelbildliche Erscheinungen
angesehen: In Abhingigkeit von der einzelsprachspezifischen Verbstellung
werde ein Verb, das in beiden Konjunkten einer Koordination identisch sei,
entweder im ersten oder im zweiten Konjunkt (oder auch wahlweise in einem
der beiden) getilgt. Sonstige identische Konstituenten wiirden durch eine
Bewegungstransformation, die ,,Conjunction Reduction“, im ersten oder
zweiten Konjunkt angehoben und so zusammengezogen.®

Inzwischen ist jedoch vielfach auf die Notwendigkeit hingewiesen worden,
zwischen Vorwirts- und Riickwirtsellipsen zu differenzieren, da sie zum Teil
sehr unterschiedliche Eigenschaften aufweisen.® KLEIN (1993: 772) beobach-
tet fiir das Deutsche, daB Vorwairtsellipsen strukturabhingig seien, da nur
ganze Konstituenten wegfallen diirften, wihrend die Riickwirtsellipse die
Konstituentenstruktur ,annagen“ konne. So kann im folgenden vorwért-
selliptischen Beispiel die Praposition im zweiten Konjunkt nicht weggelassen
werden, obwohl sie mit der Préposition im ersten Konjunkt identisch und die
Struktur symmetrisch ist. Dasselbe gilt auch fiir das Russische:!0

(1) a. ¥Im Haus war es Kkalt b. *V dome bylo cholodno,

und . a
(im) Garten (war es) warm. (v) sadu (bylo) teplo.
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Die Riickwirtsellipse dagegen ist nicht strukturabhingig, sondern ,,frit sich
(...) gleichsam von hinten ins erste Konjunkt“ (KLEIN 1993: 772):

2) a. Karl soll vier Brote (kaufen) b. Karl soll vier (Brote kaufen)
und : und ) .
Maria will drei Kuchen kaufen. Maria will drei Brote kaufen.

Im Russischen kommen Riickwirtsellipsen auf Satzebene im Gegensatz. zum
Deutschen nur vereinzelt vor. Doch ist gegen PADUCEVA (1974: 191), die die
Existenz von Riickwirtsellipsen fiir das Russische ganz verneint und‘ ent-
sprechende Phinomene als Koordinationsreduktionen klassifiziert, einzu-
wenden, daB es Fille von Riickwirtsellipsen gibt, die nicht iber Koordina-
tionsreduktion erklirt werden konnen (vgl. HERMANN 1984: 41):

3) Kolja Zirafa (videl), [‘Kolja eine Giraffe (sah)
a und
Sereza slona videl. Serjoscha einen Elefanten sah.’]

Folgte man der Erklirung von PADUCEVA, so miiBte das Verb im Plural stehs:n,
also videli lauten. Dieses Beispiel zeigt zugleich einen weiteren Unterschied
zwischen Vorwirts- und Riickwirtsellipsen im Deutschen wie im Russischen:
Wihrend Riickwirtsellipsen formale Identitat der einander entsprechenden
Elemente fordern (vgl. KLEN 1993: 773f):

4) a. ... weil sie Wein (trinkz) b. ... potomu &to ona vina (p’et),
und a ' Y
(weil) er Bier trinkt. (potomu ¢to) on piva plet."

(5) a. *... weil ich Wein (trinke) b. *... potomu &to  ja vina (plju),

und a ; -
(weil) du Bier trinkst. (potomu ¢to) ty piva p’e§’.,

ist diese in Vorwirtsellipsen — entgegen HERMANN (1984: 67) — nicht erfor-
derlich:

(6) a. ... weil ich Wein trinke b. ... potomu &to  ja plju  vina,

und a )
(weil) du Bier (trinkst). (potomu ¢to) ty (p’ed’) piva.

Genau entgegengesetzt zur formalen Identitdt, aber wiederurq parallel im
Deutschen und im Russischen sind die Anforderungen. an die Refe¥enz-
identitit: Diese kann in Riickwirtsellipsen fehlen, ist aber in Vorwartselhpsen
obligatorisch. Dies diirfte damit zusammenhangen, dafl flle Vorv&fartsell{pse
anaphorischen Charakter hat: Die Elemente, die im zweiten Konjunkt nicht
expliziert werden, sind bereits aus dem sprachlichen Kontext des ersten Kon-
junktes verfiigbar — ONUFRDCUK (1976: 132) und Papuceva (1974: 177)
nennen sie , Antezedenten”:

(7) a. Die Eltern schenkten Sergej ein Fahrrad,

und
die Schwester (schenkte Sergej)ein Buch.
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b. Roditeli podarili Sergeju velosiped,
a
sestra  (podarila Sergeju) knigu.
Es zeigt sich also, dal der Hauptunterschied zwischen Vorwarts- und Riick-
wirtsellipsen im Deutschen und im Russischen nicht in einzelnen Gesetz-
maBigkeiten und Bedingungen ihrer Bildung liegt, sondern in der Verwendung
an sich. Wihrend Riickwértsellipsen auf Satzebene im Deutschen hiufig
anzutreffen sind, bilden sie im Russischen markierte Ausnahmefille.!? Dies
zeigt sich auch bei der Ubersetzung deutscher Riickwirtsellipsen ins Rus-
sische, bei der sich sehr oft Vorwirtsellipsen ergeben:

(8) a.  Petja soll seiner (Mutter helfen)
und

Tanja (soll) ihrer Mutter helfen.

b.  Petja dolZen pomogat’ svoej materi,
a

Tanja (dolZna pomogat’) svoej (materi).

Dies diirfte im wesentlichen zwei Ursachen haben: Zum einen ergeben sich
im Deutschen aus der hiufig obligatorischen Verb-Letzt-Stellung — etwa in
Nebensdtzen — oft zwangsldufig riickwartselliptische Konstruktionen, wéh-
rend das Russische Aussagesatz-Pridikate — auch komplexe — im unmar-
kierten Normalfall in ihrer Gesamtheit an zweiter Stelle plaziert. Dies fiihrt
zur Bevorzugung von Vorwirtsellipsen, die fiir den Horer aufgrund ihrer Ana-
phorizitit leichter zu entschliisseln sind als Riickwértsellipsen.

Der zweite Grund fiir die Vorliebe des Russischen fiir vorwirtselliptische
Konstruktionen liegt in der russischen Konjunktion a, von der eine Signal-
wirkung ausgeht: a verbindet zwei parallel konstruierte Konjunkte, die sich
in einzelnen strukturell gleichartigen, semantisch kontrastierenden Elementen
unterscheiden. Entsprechendes gilt auch fiir alle anderen Konjunktionen, die
im Rahmen der Untersuchung von Koordinationsellipsen im Russischen be-
trachtet werden. Die adversative Bedeutungsnuance dieser Konjunktionen
ist verantwortlich fiir die strukturelle Organisation der durch sie verbundenen
Konjunkte:!* Im ersten Konjunkt werden alle einfiihrbaren Elemente einge-

fiihrt, wihrend im zweiten Konjunkt nur diejenigen Elemente expliziert wer-

den, die zu den ihnen strukturell entsprechenden in einem Kontrastverhéltnis
stehen. Alle identischen Elemente miissen durch die Konjunktion unterdriickt
werden — dies fordert die Konjunktion a in der Regel ausdriicklich. Hierdurch
wird das Erkldrungsmodell in Frage gestellt, das Koordinationsellipsen als
reduzierte Strukturen, abgeleitet aus ,vollstindigen“ Sitzen, betrachtet: Einen
entsprechenden , vollstindigen“ Satz kann man hdufig gar nicht bilden, da
er bestehende Strukturen zerstéren wiirde und nicht Teil der russischen
Sprache wire. Wenn in den hier angefiihrten Beispielen die jeweils nicht
explizierten Elemente dennoch — in kursiven Klammern — gesetzt werden,
so bedeutet dies keinen Widerspruch. SchlieBlich wird nicht bestritten, daB
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auf der Formebene Elemente , fehlen“, die kontextuell verfiigbar oder erschlieB-
bar sind. Abgelehnt wird lediglich die Herleitung elliptischer Strukturen aus
solchen, in denen diese Elemente expliziert sind.!

Dieser Differenzierung trigt der Erklirungsansatz von KLEIN (1993: 789f)
Rechnung, der sein Modell zwar als reduktionistisch bezeichnet, aber mit
dem Begriff der ,,P-Reduktion“ nicht Tilgung, sondern ein Nichtexplizieren
meint: KLEIN geht davon aus, daB die lexikalische Information, die im mentalen
Lexikon vorhanden ist, in syntaktische, semantische und phonologische ge-
gliedert sei, und nimmt an, daB in Koordinationsellipsen unter bestimmten
Bedingungen die phonologische Information von Elementen, die im ersten
und zweiten Konjunkt identisch sind, ,p-reduziert“, also unterdriickt werden
konne oder gar miisse, wihrend sowohl die syntaktische als auch die seman-
tische Information erhalten bleibe. Die P-Reduktion stellt Klein in den Kontext
der Topik-Fokus-Gliederung einer AuBerung und definiert Topik als ,die
Menge von Alternativen, die zur Entscheidung ansteht“, und Fokus als ,jene
[Alternative], die davon spezifiziert wird“ (KLeN 1993: 791). Wichtigste
Bedingung fiir eine P-Reduktion sei demnach, daB die betroffenen lexika-
lischen Elemente ein beibehaltenes Topik ausdriickten. Dieser Ansatz, den
KLEIN nicht nur auf Koordinationsellipsen, sondern allgemein auf Kontext-
ellipsen anwendet, ist auf das Russische ibertragbar. Hier wird die Topik-
Fokus-Gliederung von der Konjunktion a gesteuert, die P-Reduktionen sehr
viel rigoroser anordnet als die Konjunktion und im Deutschen.

2.1.3. Intonation und Wortstellung

Entscheidend beeinfluBt werden Koordinationsellipsen — wie alle sprachli-
chen AuBerungen — durch Intonation und Wortstellung. Oft ist eine elliptische
Lesart nur in Verbindung mit einer ganz bestimmten Intonation mdglich.
Dementsprechend fiihrt eine Anderung der Satzintonation zu einer nicht-
elliptischen Lesart oder zu Ungrammatikalitit. Dies héngt damit zusammen,
daB die Intonation — in Verbindung mit der Wortstellung — Auskunft dariiber
erteilt, wie die aktuelle Satzgliederung oder, um KLEINs Terminologie zu
verwenden, , Topik-Fokus-Gliederung“ aussieht. Die beiden Konjunkte, die
bis auf einzelne Elemente identisch sind, sind in der Regel syntaktisch parallel
gebaut und stimmen in ihrem Intonationsmuster iiberein, da sonst die Paral-
lelitit zerstort wiirde. Die Elemente, die in beiden Konjunkten einer Koordina-
tion identisch sind und darum nur in dem einen oder anderen Konjunkt expli-
ziert werden, diirfen dort keine Betonung tragen, wihrend der Satzakzent je-
weils auf den kontrastierten Elementen liegt. So weist PADUCEVA (1974: 175)
darauf hin, daB z.B. folgender Satz nur dann elliptisch ist, wenn die Worter
»Regenschirm“ und ,Hut“ bzw. ,zontik“ und ,$ljapu” einen Akzent tragen:

(9) a. Ich nahm den Regenschirm von Jurij b.. Ja vzjal zontik Jurija

und i
(ich nahm) den Hut (von Jurij). (ja vzjal) 8ljapu (Jurija).
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Intonation und Wortstellung spielen auf vielfiltige und sprachspezifisch
unterschiedliche Weise zusammen. Da das Deutsche iiber strengere Wort-
stellungsvorschriften verfiigt als das Russische, diirfte hier die Intonation
weniger Gestaltungsspielraum haben, wihrend im Russischen, dessen Wort-
stellung freier ist, der Intonation hiufiger die Funktion zukommt, Bedeu-
tungen, die durch die Wortstellung noch nicht eindeutig sind, zu fixieren
und die aktuelle Gliederung von Sitzen festzulegen.!S So ist im folgenden
Beispiel im Deutschen das Wort ,,Blumen“ betont, da es durch Inversion in
die erste Satzposition bewegt wurde. Im Russischen dagegen kann das Wort
,cvety“ am Satzanfang betont werden oder unbetont bleiben:

(10) a. Blumen kaufte gestern (Tom) b. Cvety v€era pokupal (Tom),
und a
(Blumen) verkaufte heute  Tom. (cvety) segodnja prodaval Tom.

2.2. Gapping

In den Beispielen des vorangegangenen Abschnitts wurden die nichtrea-
lisierten Satzelemente nicht weiter nach Satzgliedern differenziert. In der
Forschung werden jedoch vielfach verbspezifische Ellipsen unter dem Stich-
wort Gapping gesondert abgehandelt. Bei der Klassifizierung von Gapping-
Phinomenen besteht allerdings Einigkeit weder dariiber, welche Phdnomene
unter dem Begriff Gapping zusammenzufassen sind, noch dariiber, welchen
Status das Gapping innerhalb des Problembereichs ,,Kontextellipsen“ haben
soll. Von Gapping spricht man im allgemeinen dann, wenn in Koordinationen
der erlduterten Art das Verb in beiden Konjunkten iibereinstimmt und darum
nur in einem Konjunkt expliziert wird. Strittig ist dabei, ob nur solche Fille
als Gapping anzusehen sind, in denen nur das Verb nicht auftaucht, oder
auch solche, in denen mit dem Verb zusammen weitere Satzteile fallen.
Uneinig ist man sich auBerdem iiber die systematische Einordnung dieses
Ellipsenphdnomens. Die einen sehen in ihm einen Spezialfall der Vorwirtsel-
lipse, wahrend andere die Ansicht vertreten, daB vielmehr das Gapping das
der Vorwirtsellipse iibergeordnete Phanomen sei. Fiir diese Annahme spricht —
neben der Existenz von Riickwirts-Gapping im Deutschen wie im Russischen
(vgl. HERMANN 1984: 41) — die Beobachtung, daB es viele Fille von Gapping
auch in der Gruppe der Adjazenzellipsen gibt (vgl. KLEIN 1993: 768).
Denkbar ist jedoch auch, Gapping und Vorwirtsellipse — neben Riick-
wirts- und Adjazenzellipsen — als Versprachlichungsformen eines iibergeord-
neten allgemeinen Prinzips anzusehen. Geht man von Kreins Erklirungsan-
satz — P-Reduktion identischer Elemente im Rahmen einer bestimmten Topik-
Fokus-Gliederung — aus, so kann man die Topik-Fokus-Gliederung als ein
allgemeines Prinzip der Strukturierung von AuBerungen — nicht nur von
Koordinationen — betrachten, das deren Organisation allgemein und im
besonderen auch Elliptisierungsprozesse steuert. Die Konjunktionen in Koor-
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dinationen sind demnach spezifische Steuerungsmittel, iiber die das Sprach-
system verfiigt, um eine bestimmte Topik-Fokus-Gliederung herbeizufiihren.
Verantwortlich sind die Konjunktionen hierbei insbesondere fiir die Struk-
turierung der Koordinationen — mit parallel gebauten Konjunkten — vor dem
Hintergrund der Unterscheidung, welche Elemente ein beibehaltenes. und
welche ein neues Topik ausdriicken.!6 Letztere werden expliziert, wihrend
erstere p-reduziert, also auf phonologischer Ebene unterdriickt werden konnen
oder miissen — je nachdem, wie stark eine Konjunktion in diese Richtung
strukturierend wirkt. Die Dichotomie ,beibehalten — neu“ fiihrt so zu einer
Herausfilterung von Kontrastpaaren im ersten und zweiten Konjunkt. Darum
verfiigen Konjunktionen wie a oder sondern, denen eine adversative Bedeu-
tungsnuance eigen ist, iiber eine stirkere elliptisierende Strukturierungspotenz
als Konjunktionen, die diese Farbung nicht haben. In welchem Konjunkt einer
Koordination die P-Reduktion verwirklicht wird, hingt von einzelsprachli-
chen Eigenschaften und den von einer Sprache jeweils bereitgestellten Steue-
rungsmitteln ab.

Dieser Erklirungsansatz 148t das Gapping als ein€ von verschiedenen
moglichen Erscheinungsformen des allgemeinen Prinzips der Topik-Fokus-
Gliederung erscheinen.

2.3. Adjazenzellipsen

Unter Adjazenzellipsen sind — in der Regel aus zwei Sitzen bestehende —

Satznachfolgestrukturen zu verstehen, die aus einem kontrollierenden und

einem elliptischen Ausdruck bestehen (vgl. KLEIN 1993: 768). Vielfach wird
die erste AuBerung ,Stimulus“ und die zweite, die elliptische, ,,Response“
oder ,Reaktion“ bzw. ,reakcija“ genannt (vgl. z.B. DEvkIN 1981: 53, ZEm-
skalaA/REmizova 1987: 49). Da immer der zweite Teil elliptisch ist, sind
Adjazenzellipsen grundsitzlich Vorwirtsellipsen. Zu priifen ist nun — im
Sinne des KLeiNschen Ansatzes —, wodurch sich die Abhéngigkeit des zweiten
Satzes vom ersten ergibt und welche Elemente des ersten Satzes die Topik-
Fokus-Gliederung des zweiten Satzes in der Weise steuern, dal sie die P-
Reduktion derjenigen Elemente bewirken, die ein beibehaltenes Topik aus-
driicken. Betrachtet werden hier ausschlieflich Frage-Antwort-Repliken, die
sich in Entscheidungs- und Ergénzungsfragen mit jeweils dazugehdrigen
Echo- und Ergénzungsantworten unterteilen lassen (vgl. IsacEnko 1965: 164
und DevkIN 1979: 104).

2.3.1. Entscheidungsfragen

Das Begriffspaar , Entscheidungsfrage — Echo-Antwort“ bezeichnet solche
Adjazenzpaare, in denen auf eine Satzfrage eine zustimmende oder ablehnende
Antwort folgt. Hierbei sind sowohl in bezug auf die Frage als auch auf die
Antwort verschiedene Gestaltungsmoglichkeiten denkbar. Zundchst einmal
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kann auf eine Frage ganz einfach mit ,ja“ bzw. ,da“ oder ,nein“ bzw. ,net“
geantwortet werden:

(11) a. — War Nina gestern zu Hause?

b. — Nina v¢era byla doma?
— Ja./Nein.

— Da./Net. T

Im Russischen ist eine sehr gebrduchliche Alternative zu ,da“ die Wieder-
holung der finiten Verbform, die Echo-Charakter hat:

(17’) b. — Nina véera byla doma? [‘— Nina gestern war zu Hause?
— Byla. - — War.’]

Transponiert man (11°) b. ins Prédsens, das mit Nullkopula gebildet wird, so
wird oft die Nominalergdnzung wiederholt:

(11”) b. — Nina segodnja doma?
— Doma.

[‘— Nina heute zu Hause?
— Zu Hause.’)

Die Varianten ,,da“ und die Wiederholung der finiten Verbform konnen im
Russischen auch kombiniert werden. Im Deutschen ist eine entsprechende
Antwort auch moglich. Allerdings miissen hier eine Reihe von Pronominali-
sierungsvorschriften beachtet werden, wie folgendes Beispiel zeigt (vgl.
IsACENKO 1965: 166ff):

(12) a. — Hat Peter seinem Freund geholfen?
— Ja, er hat jhm geholfen.

b. — Petr pomogal svoemu drugu?
— Da, pomogal.
Im Deutschen gibt es die Mdglichkeit, das finite Verb des Fragesatzes durch
ein Verbsubstitut zu ersetzen, das durch das Wort ,es“ ergénzt werden mus.
Eine derartige Ersetzung ist im Russischen uniiblich. Wird in der Antwort
eine finite Verbform gesetzt, so ist dies in der Regel das finite Verb des Frage-
satzes: .

(13) a. — Liest Nina? b. — Nina Citaet?
— Ja, sie tutes. — Da, C(itaet.

Weitere Moglichkeiten, in Entscheidungsfragen die Topik-Fokus-Gliederung
des Antwortsatzes festzulegen, bestehen in der Wahl der Wortfolge und der
Intonation, die auf die Elliptizitit von Echo-Antworten EinfluB nehmen.
Einzelsprachlich unterschiedlich sind die Maoglichkeiten des Zusammen-
wirkens von Intonation und Wortstellung sowie Grad und Ausgestaltung der
Elliptizitit. :

2.3.2. Erginzungsfragen

Unter einer Ergdnzungsfrage ist ein ,,durch Interrogativpronomen [...] oder
Interrogativadverbien [...] eingeleiteter Fragesatz [zu verstehen], durch den
eine Prizisierung eines bereits als bekannt vorausgesetzten Sachverhalts
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gefordert wird“ (BuBMANN 19902: 218). In der Ergénzungsantwort wird also
das jeweilige Frageelement durch einen syntaktisch entsprechenden Ausdruck
ersetzt. Dariiber hinaus brauchen keine weiteren Elemente expliziert zu
werden. Derartige Konstruktionen werden im Deutschen und Russischen
parallel gebildet, vgl. z.B.:

(14) a. — Wer half wem? b. — Kto komu pomogal?
— Der Vater (half) der Mutter — Papa mame (pomogal),
und

a
die Kinder (halfen) den Nachbarn. deti sosedjam (pomogali)'

In der Antwort, die eine zur Frage parallele Struktur aufweist, tauchen aus-
schlieBlich diejenigen Elemente auf, die in der Frage eine Markierung erfah-
ren. Das Verb, das in der Antwort ein beibehaltenes Topik ausdriickt, wird
also nicht expliziert, und auch hierbei ist — wie im Falle von vorwirtsellip-
tischen Koordinationen — formale Identitdt nicht erforderlich.

Demnach stellen sowohl die deutschen als auch die russischen Interro-
gativpronomina Steuerungsinstrumente dar, die im Dienste des Prinzips der
Topik-Fokus-Gliederung titig werden und iiber eine dhnliche Strukturie-
rungspotenz verfiigen wie die russische Konjunktion a in Koordinationen.

2.4. Ellipsen hoherer Konstituenten

Da jede Einzelsprache eigene Strukturbesonderheiten und Vorlieben fiir
bestimmte Satztypen hat, gestaltet sich ein Vergleich von Ellipsen hoherer
Konstituenten im Deutschen und Russischen auf den ersten Blick relativ
schwierig. KLEIN (1993: 778) nennt drei Typen: VP-Ellipse, ,,Sluicing® und
,Null-Complement Anaphor“. Die ersten beiden lassen sich, wie gezeigt
werden soll, den Koordinationsellipsen bzw. den Adjazenzellipsen zuordnen.
Der dritte Typ, die ,Null-Complement Anaphor®, betrifft Komplement-
sitze — im Deutschen entweder durch die Konjunktion daf eingeleitete
Nebensitze oder Infinitivsitze mit zu, im Russischen reine Infinitivkonstruk-
tionen —, die jeweils im zweiten Konjunkt von Koordinationen nicht realisiert
werden (vgl. KLEIN 1993: 778). Da die Frage, ob der Komplementsatz im
zweiten Konjunkt expliziert werden mu8 oder fallen kann, allein von den
Valenzeigenschaften des regierenden Verbs im zweiten Konjunkt abhingig
ist und damit in den Kontext ,lexikalische Ellipsen“ gehort, wird die ,,Null-
Complement Anaphor“ hier ausgeklammert.

2.4.1. VP-Ellipse

Unter VP-Ellipsen sind Konstruktionen zu verstehen, in denen eine ganze
Verbalphrase (VP) nicht expliziert wird. KLEIN (1993: 778) bespricht aus-
schlieBlich vorwirtselliptische Koordinationen, im Deutschen gibt es aber
ebenso auch riickwartselliptische.
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Im Russischen treten — dhnlich wie im Englischen, das allerdings iiber
seine eigenen GesetzméBigkeiten verfiigt — Koordinationen mit einer VP-
Ellipse im zweiten Konjunkt héufiger auf als im Deutschen. Wenn die VP aus
einem Hilfs- oder Modalverb und einem infiniten Vollverb besteht, kann
letzteres im Russischen in bestimmten Zusammenhéngen wegfallen, wihrend
eine entsprechende Konstruktion im Deutschen merkwiirdig klingt:

(15) a. ’Igor wird seine Frau nicht anrufen,

aber
Petja wird (seine Frau anrufen).

b. Igor’ ne budet zvonit’ svoej Zene,
a/no
Petja budet (zvonit’ svoej Zene).

Im Deutschen wire es hier naheliegender, auch die finite Form des Hilfsverbs,
in (15) a. also ,wird“, nicht zu explizieren.

DaB hier die Negation nicht ins zweite Konjunkt iibertragen wird, diirfte
an der Konjunktion aber liegen, die nicht nur fiir die P-Reduktion der VP
verantwortlich ist (in dieser Hinsicht hat sie Ahnlichkeit sowohl mit der
deutschen Konjunktion sondern als auch mit der russischen Konjunktion a),
sondern auch durch die ihr eigene Semantik des Gegensatzes bewirkt, dal
eine im ersten Konjunkt vorhandene Satznegation im zweiten Konjunkt aufge-
hoben wird.

Die allgemein fiir Koordinationsellipsen geltende Beobachtung, daB das
Deutsche in vielen Fillen eher riickwirtselliptische Konstruktionen ver-
wendet, wihrend im Russischen Vorwairtsellipsen gebildet werden, betrifft
auch VP-Ellipsen:

(16) a. Igdor will (Maria nicht anryfen), b. Igor’ ne cho&et zvonit’ Marii,
un

a
Petja kann Maria nicht anrufen. Petja ne moZet (zvonit’ Marii).

Die Beispiele zeigen, daB sich VP-Ellipsen im Deutschen und im Russischen
durchaus der Gruppe der Koordinationsellipsen zuordnen lassen. Dabei muf
allerdings, wie hier nur andeutungsweise geschehen, die deutsche Konjunk-
tion aber in die Betrachtung mit einbezogen werden.

2.4.2. Sluicing

Unter ,Sluicing“ versteht KLewv (1993: 779) das ,Kappen eines untergeord-
neten Fragesatzes“ unmittelbar nach einem betonten Fragewort oder auch
das Kappen eines durch eine Konjunktion eingeleiteten Nebensatzes nach
der Konjunktion, die dann ebenfalls betont sein muB. ,Sluicing® ist nur als
Vorwirtsellipse moglich, da der zu kappende Nebensatz kontextuell verfiigbar
sein muf.

Beziiglich der Fragesitze folgt dieser Ellipsentyp im Russischen denselben
Prinzipien wie im Deutschen, vgl. z.B.:
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(17) a.' Es wird eine Feier stattfinden,

aber

ich weiB nicht, wann/wo/zu wessen Ehren (eine Feier stattfinden wird).

b. Budet vecerinka,
no

ja ne znaju, kogda/gde/v Cest’ kogo (budet vecerinka).

Diese Strukturen haben groBe Ahnlichkeit mit Erginzungsfragen (Kap.
2.3.2.). Das Russische, das keine unterschiedlichen Wortfolgeregeln fiir
Haupt- und Nebensitze zu beachten hat, zeigt deutlich, daB die Struktu‘r der
unter das ,Sluicing“ fallenden Koordinationen gewissermaBen eine Spiege-
lung der Struktur von Frage-Antwort-Repliken mit Ergﬁgzungsfragen d_ar—
stellt. Demnach kommt auch hier wieder den Interrogativpronomina eine
entscheidende strukturelle Steuerungsfunktion zu. Hier wirken sie ins erste
Konjunkt zuriick und p-reduzieren im Fragesatz des zweiten Konjunl.(tes 41e
nichtfokussierten Elemente, die im vorangehenden Konjunkt bereits ein-
gefiihrt worden sind und nun ein beibehaltenes Topik anzeigen. )

Wihrend man im Deutschen auch ,Sluicing“-Sétze bilden kann, die mit
Entscheidungsfrage-Antwort-Paaren vergleichbar sind (vgl. Kap. 2.3.1.), ist
dies im Russischen nicht moglich. Im Deutschen wird ein umergeordnetgr
Entscheidungsfragesatz durch die Konjunktion ob eingeleitet, die, wird sie
betont, ebenso wie die Interrogativpronomina P-Reduktion der im ersten
Konjunkt eingefiihrten Entscheidungsfrage bewirkt. Im Russischen dagegen
entsteht ein untergeordneter Entscheidungsfragesatz durch Erstpositionierung
des Verbs und nachfolgende Fragepartikel /i, also durch eine Konstruktion,
die das Pridikat explizieren und. betonen muf:

(18) a. Er weiB nicht nur nicht, wann er kommt,
sondern
(er weif3) nicht einmal , ob (er) liberhaupt (kommit).

b. On ne tol’ko ne znaet, kogda pridet,
a
pridet li voob&Ce.

(on) daze (ne znaet),
Das ,,Sluicing“ ist also strukturell verwandt mit dem Verhalten von Adjazenz-
ellipsen und somit in deren Kontext zu behandeln.

3. Fazit

Die Analyse deutscher und russischer struktureller Ellipsen hat gezeigt, daﬁ
beide Sprachsysteme iiber strukturelle Steuerungsinstrumente verfiigen, die
im Dienste eines iibergeordneten Prinzips, der Topik-Fokus-Gliederung von
AuBerungen, mehr oder weniger stark elliptisierend wirken kénnen. Darum
ist es nicht zweckmaBig, Ellipsen als auf ,vollstindige“ Sitze zuriickgehende
reduzierte Strukturen der parole zu interpretieren. Vielmehr sind Ellipsen als
strukturelle , Nahtstellen“ zu verstehen, an denen Sprachen — also die je-
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weilige langue — ,direkt auf die Integration des Beiwissens angelegt sind“
(KLeEIN 1984: 131).

Anmerkungen

1. Alle russischen Worter, Beispiele und Namen sind transliteriert.

. Einen ausfiihrlichen Uberblick iiber die Geschichte der germanistischen Ellipsenforschung
gibt ORTNER 1987. '

. Parallelfille in beiden Sprachsystemen sind somit Homonyme.
. Ausfiihrlich hierzu vgl. OrTNER (1987: 85ff).
. Vgl. auch AcEeL (1992: 2), Fries (1983: 9), Komarov (1954: 12).

. Ahnlich auch GrocHowskI (1985: 302), der ein Prinzip der »Nicht-Wiederholung der
Bestandteile“ formuliert.

7. Bzw. ibereinstimmen wiirden, wenn man sie in beiden Konjunkten setzte. Im folgenden
wird in entsprechenden Formulierungen der Indikativ gewidhlt.

8. Vgl. hierzu die Erlduterungen in HERMANN (1984: 10ff) und KLEIN (1993: 783f).

9. Vgl. z.B. Kourt 1976. Weitere Losungsansitze werden u.a. in HERMANN (1984: 15ff) und
KLEIN (1993: 784ff) erortert.

10. In den Beispielen werden jeweils die nichtexplizierten Elemente in kursive Klammern
gesetzt; in Sdtzen mit verschiedenen Ellipsenphinomenen wird das jeweils fokussierte
unterstrichen.

(3]

AN L bW

11. Hier wiirden allerdings viele Muttersprachler eine Vorwirtsellipse bevorzugen.
12. Auf nominaler Ebene dagegen sind Riickwirtsellipsen im Russischen eher gebriuchlich.

13. Diese Bedeutungsnuance ist in der Forschung immer wieder als zentrales Charakteristikum
der Konjunktion a hervorgehoben worden, vgl. z.B. HERMANN (1984: 51 und 1985: 121),
ANTONOVA (1959: 11), ONUFRDICUK (1976: 135).

14. Hierauf weist auch AGeL (1991: 45f) bei der Untersuchung lexikalischer Ellipsen hin.

15. Das heiBt jedoch nicht, daB nicht auch im Russischen Akzentuierungen und Bedeutungsnuan-
cen iiber die Wortstellung erreicht werden kénnten.

16. Das Begriffspaar ,beibehalten - neu® stammt von KLEIN (1985: 23).

17. Ublicherweise zeigt im Russischen in derartigen Sitzen ein Gedankenstrich zwischen Subjekt
und Dativobjekt an, daB eine Verbellipse vorliegt.
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DEUTSCH ALS
FREMDSPRACHE



Péter Bassola (Szeged)

Fremdsprachenunterricht im
Ungarn der 90er Jahre

mit besonderer Riicksicht auf das Deutsche'

1. Einfiihrung

Parallel zum politischen Systemwechsel — oder ihm sogar etwas vorausgegan-
gen — hat die Wende im Fremdsprachenunterricht in Ungarn stattgefunden.
Diese Feststellung gilt auch fiir andere Lander Osteuropas. Die Sprachen-
politik in diesen Léndern stand im Dienste der sowjetzentrierten sozialistischen
Politik; sie brachte ndmlich das Primat des Russischen auf allen Schul- und
Unterrichtsstufen zur Geltung: Russisch war immer die erste und — wo nur
eine Sprache obligatorisch war, wie in der Grundschule und in den meisten
Fachmittelschulen — die einzige Fremdsprache. Uber die widerspriichliche
Situation dieser Sprachenpolitik, ndmlich iiber das Paradoxon des Russischen
als institutionell in allen Bereichen geforderter, jedoch im Gebrauch und der
Anwendung sehr stark benachteiligter Sprache, habe ich an anderer Stelle
geschrieben.?

Diese Sprachenpolitik war aber in den ehemals sozialistischen Lindern
auch nicht ganz einheitlich: in Rumaénien z.B., wo der innenpolitische Druck
noch viel stérker war als in manchen dieser Lander, wurde, um dem Westen
eine relativ groe Unabhédngigkeit von der Sowjetunion vorzutduschen, Rus-
sisch als Pflichtfach bereits in den 60er Jahren abgeschafft. Was die anderen
Sprachen angeht, so ist in Ungarn beispielweise vom Ende der 40er Jahre bis
1989 eine stufenweise Entwicklung zu beobachten, von einer gewissen Igno-
ranz dieser Sprachen durch ihre Unterdriickung bis hin zur Errichtung von
Schulen mit fremdsprachigem bzw. zweisprachigem Unterricht.?

Die eingangs erwahnte Wende in der Sprachenpolitik ist mit der Abschaf-
fung des Russischen als Pflichtfach im Jahre 1989 eingetreten; das neue
Grundprinzip der Gleichberechtigung der Sprachen erforderte eine Neustruk-
turierung des institutionellen Fremdsprachenunterrichts, was mit recht grofien
Schwierigkeiten, die vor allem durch mangelnde Lehrkréfte hervorgerufen
wurden, verbunden war.* Im vorliegenden Artikel méchte ich anhand statisti-
scher Angaben sowie durch die Analyse der Wirkung der neuen politischen
Atmosphire diese Entwicklung nach der letzten Datenerfassung im Jahre 1991
darstellen. Ich werde dabei nach einzelnen Schultypen getrennt vorgehen.

Das Schulsystem in Ungarn ist folgendermaBen aufgebaut:
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Alter Schultyp Klassen

3-6 Jahre Kindergarten

ab 6 Jahren Grundschufe 8 Klassen

ab 14 Jahren Berufsschule oder 2-3 Klassen
Gymnasium oder 4 Klassen mit Abitur als
Fachmittelschule Abschlu

ab 18 Jahren Berufsschule oder Studiendauer:
Hochschule oder 2-3 Jahre
Universitit (Vorbedingung: Abitur) |3-4 Jahre

5-6 Jahre

Tab. 1. Das Schulsystem in Ungarn nach Alter, Schultyp und Dauer.

2. Tendenzen der Sprachenwahl in ungarischen Bildungsinstitutionen

2.1. Kindergarten

Ganz vereinzelt gibt es Kindergirten, in denen Fremdsprachen spielerisch
unterrichtet werden, hiufiger in den in den letzten Jahren gegriindeten pri-
vaten als in den staatlichen Kindergirten. Nach meiner Einschitzung (dazu
gibt es keine statistischen Erfassungen) iiberwiegt hier das Deutsche, seltener
ist das Englische vetreten und die anderen Sprachen fallen kaum ins Gewicht.

2.2. Grundschule

In der GrundschuleS ist z.Z. eine (beliebige) Sprache ab der 4. Klasse, d.h.
insgesamt 5 Jahre lang obligatorisch.

Bevor ich zur Darstellung des Verhiltnisses zwischen den Sprachen in
den letzten Jahren iibergehe, méchte ich daran erinnern, daB im Schuljahr
1987/88, im letzten, in dem Russisch noch Pflichtsprache war, 837.148
Schiiler Russisch und nur 56.741 Schiiler eine weitere Fremdsprache gelernt
hatten.” Zwischen 1990 und 1995 verindert sich das Verhéltnis durch die
freie Sprachenwahl folgendermaBen:®

Schuljahr | Engl. [Deutsch| Russ. | Franz.| Ital. | Span. | Sonst.| Gesamt
130663| 186017 485002 9928 9945| 821555

90/91 | T5 9% 22.6%|59,03% 12%| — | 12%| 100%
o1/9s | 175263 260107 69888 10529 2719 405/ 6804 725715

24,15%| 35,84%| 7,18%| 1,45%| 0,37%| 0,05%| 0,93%| 100%

" 224024 325408 138249 12122] 2166] 490 6772 709231
92/93 | 37 589 45 88%) 19,49%| 1,70%| 0,30%| 0,06%| 0,95%| 100%
oa/on | 225169 350522 55586 11477 2218] 320| 4334] 649626

34.66% 53,95% 8.55%| 1,76%| 0,34%| 0,04%| 0,66%| 100%

266977 354341 21764 10135 1771 566| 4135| 659689
40,47%| 53,71%| 3,29%| 1,53%| 0,26%| 0,08%| 0,62%| 100%

94/95

PR E———
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Tab. 2. Wahl der ersten Fremdsprache in der Grundschule zwischen 1990/91 und
1994/95. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der Schiiler pro
Sprache. (Quelle: Abteilung fiir Statistik der Hauptabteilung fiir Informa-
tik beim Ungarischen Ministerium fiir Bildung und Unterricht, im weite-
ren: AStatMiBU)

Im ersten Vergleichsjahr haben noch iiber die Hélfte der Schiiler Russisch
gelernt (59,03%); in den ndchsten Jahren zeigen das Englische und das
Deutsche auf Kosten des Russischen eine steil steigende Tendenz. In den
untersuchten fiinf Jahren sind auch die sonstigen Sprachen auf die Hilfte
zuriickgefallen (von 9.945 im Schuljahr 1990/91 auf 4.135 im Schuljahr 1994/
95). Im letzten Vergleichsjahr 1994/95 sind Deutsch und Englisch mit zusam-
men 94,18 % weit bestimmend, wihrend das Russische immer noch von mehr

_Schiilern gelernt wird (21.764) als die romanischen und die sonstigen Spra-

chen zusammen (16.607).

Die Schiilerzahl im Alter, in dem die Schiiler eine Sprache lernen (Klassen
4-8), ist von 821.555 im Schuljahr 1990/91 auf 659.689 im Schuljahr 1994/
95 gesunken, trotzdem ist bei beiden fithrenden Sprachen, Englisch und
Deutsch, eine steigende Tendenz zu beobachten. Allerdings hat sich die
Zunahme bei Englisch vom Schuljahr 1992/93 auf das Schuljahr 1993/94,
bei Deutsch vom Schuljahr 1993/94 auf das Schuljahr 1994/95 im Vergleich
zu den anderen Jahren verlangsamt. Den hochsten Anteil am Fremdsprachen-
unterricht in der Grundschule hatte im Schuljahr 1994/95 das Deutsche mit
53,71%, an zweiter Stelle steht das Englische mit 40,47 %.

Fiir die zweite Fremdsprache, die in der Grundschule von relativ wenigen
Schiilern fakultativ gelernt wird, ergibt sich ein etwas anderes Bild:

Schuljahr| Engl. |Deutsch| Russ. [Franz.| Ital. | Span. | Sonst. |Gesamt
90/91 22864| 20094, 8716 2064| r 1973| 55711
41,04%| 36,06%]|15,64%| 3,70% 3,54%| 100%

91/92 23278| 20759| 5296| 1974| 82| 458| 1929| 53776
43,28%| 38,60%| 9,84 %| 3,67%|0,15%|0,85%| 3,58%| 100%

92/93 21035| 20636 3587| 2082| 355| 695| 4112| 52502
40,06%| 39,30%| 6,83%| 3,96%|0,67%(1,32%| 7,83%| 100%

93/94 18676| 14486| 2018| 1852 135| 672| 3489 41328
45,18%| 35,05%| 4,88%| 4,48 %|0,32%|1,62%| 8,44%| 100%

94/95 18915| 13918| 1164| 1875| 61| 786| 4529 41248
45,85%| 33,74%| 2,82%| 4,54%(0,14%|1,90% (10,97 %| 100%

Tab. 3. Wahl der zweiten Fremdsprache in der Grundschule zwischen 1990/91
und 1994/95. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der Schiiler
pro Sprache. (Quelle: AStatMiBU)
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Absolut gesehen hat nur die Zahl der Schiiler, die sonstige Sprachen oder
Spanisch lernen, zugenommen. Im Falle der anderen Sprachen ist die absolute
Zahl gesunken. Da aber die Zahl der eine zweite Fremdsprache lernenden
Schiiler insgesamt von 55.711 auf 41.248 zuriickging, zeigt die absolute
Abnahme des Englischen immer noch einen relativen Zuwachs von 41% auf
45,5%. Im Falle des Deutschen handelt es sich auch im Vergleich zur Gesamt-
zahl um einen Riickgang von 36% auf 33,7%.

Obwohl das Englische in der Grundschule bei der zweiten Fremdsprache
vor dem Deutschen fiihrend ist, holt das Englische mit einem Vorsprung von etwa
5.000 Schiilern das Ubergewicht des Deutschen bei der ersten Fremdsprache
nicht wesentlich auf. Wir koénnen fiir die Grundschule feststellen, daB die am
haufigsten gewihlte Sprache das Deutsche, die am zweithdufigsten gewihlte
das Englische ist. Beide zusammen machen den weit iiberwiegenden Teil aus.

Wie schwierig die Umstellung auf das neue System des Fremdsprach-
unterrichts in der Grundschule ist, 146t sich aus den Angaben zu den Fremd-
sprachenlehrern erkennen:

Schuljahr | Engl. |Deutsch| Russ. | Franz.| Ital. | Span. | Sonst. Gesamt

90/91 825 933 9367 144 [ 872 | 12141
6,79% | 7,68%|77,15%| 1,18% 7,18% | 100%
91/92 931 974 | 7092 147| a 379 | 9523
9,77% | 10,22%|74,47%| 1,54% 3,97%| 100%

92/93 1126 1318| 3119 127 30 3 235 | 5960
18,89%| 22,11%|52,33%| 2,13%| 0,50%| 0,08%| 3,94% | 100%

93/94 1183 1283 | 1636 134 38 6 196 | 4476
26,42% | 28,66%|36,55%| 2,99%| 0,84%| 0,13%| 4,37% | 100%

94/95 1429 1623 752 167 38 1 181 | 4191
34,09% | 38,72%|17,94%| 3,98%| 0,90%| 0,02%| 4,31% | 100%

Tab. 4. Verteilung der Fremdsprachenlehrer in der Grundschule. Absolute und
prozentuale Werte nach Sprachen. ,Bemerkung: Die Zahl der Diplom-
sprachlehrer bis 1991/92, dann die Zahl der Pddagogen mit dem Fach einer
Sprache, die die gegebene Sprache unterrichten.“ (Quelle: AStatMiBU)

Bei abnehmender Zahl der Schiiler (821.555 bis 659.689) ist die Zahl der
Diplomsprachlehrer in der Grundschule von 12.141 auf 4.191 gesunken; dies
ist die Folge der schnellen Abnahme der Russischlehrer und der langsamen
Zunahme anderer Sprachlehrer. Wiahrend im Schuljahr 1990/91 noch alle
Diplomrussischlehrer (9.367) — allerdings nur mehr knapp tiiber die Hélfte
der Schiiler (485.002) — unterrichteten, sind im Schuljahr 1994/95 nur 752
Diplomrussischlehrer am Unterricht beteiligt. Im ersten Vergleichsjahr fallen
etwa 51 Schiiler auf einen Russischlehrer, im letzten ist dieses Verhéiltnis etwa
29 Schiiler pro Lehrer.
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Trotz langsamer Zunahme der Englisch- (von 825 auf 1429) und Deutsch-
lehrerzahl (von 933 auf 1623) verschlechtert sich das Schiiler-Lehrer-Verhilt-
nis von 158 auf 186 im Falle des Englischen bzw. von 199 auf 218 beim Deutschen.

2.3. Berufsschule

Die Zahl der Schiiler und Lehrlinge, die eine Berufsschule besuchen, belief
sich im Schuljahr 1993/94 auf 166.151, von denen aber nur 8.036 iiber ein
Abitur verfiigten. Nur ein kleiner Anteil (16,1%) von ihnen lernte eine
Fremdsprache: '

Englisch Deutsch | Franzisisch | Sonstige Gesamt
g:rufsschulen 5536 (20,66%)|17769 (66,31%)| 1010 (3,76%) | 2480 (9,25%)|26795 (100%)
von:
- Handel 3310 (23,86%)| 8603 (62,02%)| 117 (0,84%) |1840 (13,26%) 131870 (100%)
- Gewerbe | 1822 (25,72%)| 3976 (56,13%)| 840 (11,85%)| 445 (6,28%)| 7083 (100%)

Tab. 5. Wahl der Fremdsprachen in den Berufsschulen im Schuljahr 1993/94,
davon gesondert angegeben sind die Handelsschulen und Gastgewerbe-
schulen. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der Schiiler pro
Sprache. (Quelle: Statisztikai Tdjékoztato, Szakmunkdsképzés (1994), S. 24.)

Unter den Sprachen ist Deutsch bei weitem am haufigsten (zu 66,31%)
vertreten, Englisch und Deutsch zusammen haben einen Anteil von 86,97 % .
Der Fremdsprachenunterricht iiberwiegt in zwei Bereichen — nimlich
Handel und Gastgewerbe — weitgehend, aber Deutsch ist vor allen Sprachen,
auch vor Englisch mit Abstand die erste Sprache.

2.4. Gymnasium

Im Gymnasium® miissen die Schiiler zwei Fremdsprachen lernen. Die nach-
folgende Tabelle enthilt also die Schiiler doppelt:

Schuljahr| Engl. [Dentsch) Russ. |Franz.| Ital. | Span.| SOust.(davon) o\
o1 | TE5 08 10 rn el | 2
o | 37 5] o v i 2 2] e
o L2on 23, 508 o) b, ] o
oo 505 B T o s el )| 2
e ] 5 1, T S
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Tab. 6. Wahl der beiden Fremdsprachen im Gymnasium zwischen 1990/91 und
1995/96. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der Schiiler pro
Sprache. (Quelle: AStatMiBU)

Das Russische zeigt auch im Gymnasium eine stark abnehmende Tendenz,
wihrend die anderen Sprachen eine zunehmende aufweisen. Unter den sonsti-
gen Sprachen ist das Lateinische am stirksten vertreten: im Schuljahr 1992/93
haben 13928 Schiiler Latein gelernt (von 17042), das sind 81,72%. Die beiden
Sprachen mit der gréBten Frequenz sind auch in diesem Schultyp das Engli-
sche und das Deutsche, mit dem Unterschied zur Grundschule, daB hier das
Englische gegeniiber dem Deutschen iiberwiegt.

Englisch und Deutsch haben im Schuljahr 1995/96 am Sprachunterricht
im Gymnasium einen Anteil von 77,12%; im Vergleich zur Grundschule haben
die romanischen Sprachen ihren Anteil wesentlich (auf 12,01%) erhoht, Latein
hat ebenfalls zugenommen und es ist etwa mit dem gleichen Wert 4,72%)
vertreten wie das Russische (4,90%). Im Gegensatz zur Grundschule wird im
Gymnasium hiufiger das Englische gewihlt als das Deutsche. Im letzten
Schuljahr 1995/96 war dieses Verhiltnis 43,09 zu 34,03%.

Tab. 7 zeigt die Anzahl der Lehrer, die die wichtigsten Sprachen unter-

richten:

Schuljahr Englisch Deutsch Russisch Franzosisch
92/93 1251 998 866 393
93/94 1311 1082 666 371
94/95 1553 1283 560 421

Tab. 7. Zahl der Sprachlehrer im Gymnasium zwischen 1992/93 und 1994/95.
(Quelle: AStatmiBU)

Wihrend sich vom ersten Vergleichsjahr zum zweiten die Zahl der anderen
Sprachlehrer etwas mehr erhohte als die der Russischlehrer abgenommen
hatte, verbesserte sich zum nichsten Schuljahr das Schiiler-Lehrer-Verhéltnis
beim Englisch-, Deutsch- und Franzosischunterricht wesentlich, wobei Rus-
sischlehrer nur um 100 weniger am Unterricht beteiligt waren. Im Schuljahr
1994/95 kommen also beim Englisch- bzw. Deutschunterricht 68 bzw. 64
Schiiler auf einen Lehrer, beim Franzdsisch- und Russischunterricht ist dieses
Verhiltnis noch besser (46 bzw. 30 Schiiler).

2.5. Fachmittelschule

In der Fachmittelschule miissen die Schiiler — je nach Art der Schule — eine
oder zwei Fremdsprachen lernen. Tab. 8 zeigt die Zahl der Schiiler, die die
betreffende Sprache lernen; sie gibt keine Auskunft dariiber, um wieviel
Schiiler es tatséichlich geht, denn manche lernen zwei Sprachen, aber es ist
nicht bekannt, wieviele:

i
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Schuljahr| Engl. |Deutsch| Russ. | Franz.| Ital. | Span. | Sonst. | Gesamt
90/91 49293 46668 90797 8693 1619 464 366| 197900
24,90%| 23,58%| 45,88%| 4,39%| 0,81%| 0,23%| 0,18%| 100%

91/92 64782 64207| 49541 9055 1641 394 212| 189832
34,12%| 33,82%|26,09%| 4,77%| 0,86%| 0,20%| 0,11%| 100%

92/93 77149 76763 23577 9073 1769 266 210| 188807
40,86%| 40,65%| 12,48%| 4,80%| 0,93%| 0,14%| 0,11%| 100%

93/94 85350 83989| 12537 9058 2171 183 09 [~193288
44,15%| 43,45%| 6,48%| 4,68%| 1,12%| 0,09%| °° 100%

94/95 89580 87666| 7104| 8374| 2347 203 329| 195603
45,79%| 44,81%| 3,63%| 4,28%| 1,19%| 0,10%| 0,16%| 100%

Tab. 8. Wahl der beiden Fremdsprachen in der Fachmittelschule zwischen 1990/
91 und 1994/95. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der
Schiiler pro Sprache. (Quelle: AStatMiBU)

Die Zahl der Russischlerner fillt in der Fachmittelschule von 45,88% im
Schuljahr 1990/91 auf 3,63 % im Jahr 1994/95 zuriick. Die Zahl der Franzo-
sischlerner steigt vom ersten zum zweiten Jahr etwas an, drei Jahre lang bleibt
sie auf dem gleichen Wert und im letzten Vergleichsjahr fillt sie unter das
Niveau des ersten Jahres. Englisch und Deutsch halten sich die Waage: ihre
Zahlen (89.580 bzw. 87.666) erreichen im Schuljahr 1994/95 fast den An-
fangswert des Russischen (90.797) und haben einen Anteil von 90,6 % am
gesamten Fremdsprachenunterricht in der Fachmittelschule.

Tab. 9 zeigt die Verteilung der Sprachlehrer in den Fachmittelschulen:

Schuljahr Englisch Deutsch Russisch Franzosisch
92/93 591 528 431 94
93/94 689 643 270 118
94/95 863 796 218 127

Tab. 9. Zahl der Sprachlehrer in der Fachmittelschule zwischen 1992/93 und 1994/95.
(Quelle: AStatmiBU)

Die Anzahl der anderen Sprachlehrer hat auch in den Fachmittelschulen in
einem stirkeren Verhéltnis zugenommen als die der Russischlehrer abnahm.
Das Schiiler-Lehrer-Verhiltnis ist im Schuljahr 1994/95 mit 32 bzw. 65
Schiilern pro Lehrer beim Russisch- bzw. Franzdsischunterricht am besten,
beim Englisch- und Deutschunterricht liegt es um den gleichen Wert (103
bzw. 110).

2.6. Universitit und Hochschule
2.6.1. Fremdsprachenwahl ungarischer Studierender

Studenten, die an einer Universitit oder Hochschule studieren, miissen —
unabhingig vom Fach — eine oder zwei Fremdsprachen lernen, die sie frei
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wihlen konnen. Englisch und Deutsch sind anderen Sprachen gegeniiber auch
auf dieser Ausbildungsebene fiithrend.

Studienjabr| Engl. | Deutsch| Russ.|Franz.| Ital. | Span. | Latein | Sonst. |Gesamt

92/93 28518| 14664 | 3914| 2936| 1738| 1181| 5435| 2566| 60952
46,78%| 24,05% |6,42%|4,81% | 2,85%| 1,93%| 8,91%| 4,20%| 100%

33145 16770 | 2609 2724| 1325| 865| 3829| 2031| 63298
52,36%| 26,49% |4,12%| 4,30% | 2,09%| 1,36%| 6,04%| 3,20%| 100%

95/96

Tab. 10. Wahl der ersten Fremdsprache an der Universitit und Hochschule in den
Studienjahren 1992/93 und 1995/96. Absolute und prozentuale Werte fiir
die Anzahl der Studenten pro Sprache. (Quelle: AStatMiBU)

Im Studienjahr 1992/93 haben Englisch und Deutsch einen Anteil von 70%
am Fremdsprachenunterricht; der Vorsprung des Englischen gegeniiber dem
Deutschen ist in diesem Bereich noch viel groBer als im Gymnasium: Englisch
wird etwa doppelt so oft gewihlt (28.518) wie Deutsch (14.664). Immerhin
betrigt der Anteil der Deutsch lernenden Studenten an der Gesamtzahl etwa
24% . An dritter Stelle steht das Lateinische mit etwa 8 %, wobei das Russische
nur mehr zu 6,4% vertreten ist.

Im Studienjahr 1995/96 ist ein weiteres Vordringen von Englisch und
Deutsch zu beobachten. Englisch und Deutsch sind nun zu 78,85% am Fremd-
sprachenunterricht beteiligt; dem Deutschen gegentiber zeigt das Englische
wieder den doppelten Anteil: wihrend das Deutsche zu 26,49% gewahlt wird,
weist das Englische einen Anteil von 52,36% auf. Im Vergleich zum Studien-
jahr 1992/93 zeigen das Russische (6,42% zu 4,12%) und das Lateinische
(8,91% zu 6,04%) niedrigere Werte.

Im Studienjahr 1995/96 wurden die Fremdsprachen als zweite Fremd-
sprache im folgenden Verhiltnis gewdhit:

Englisch| Deutsch |Russisch| Franz.| Ital. |Spanisch| Latein | Sonst. | Gesamt

3646 2958 493 727| 490 465 1259 910| 10948
33,30%| 27,01%| 4,50%| 6,64%|4,47%| 4,24% |11,49%| 8,31%| 100%
Tab. 11. Wahl der zweiten Fremdsprache an der Universitit und Hochschule im
Studienjahr 1995/96. Absolute und prozentuale Werte fiir die Anzahl der
Schiiler pro Sprache. (Quelle: AStatMiBU)

Der Anteil des Englischen und Deutschen als zweiter Fremdsprachen an der
Gesamtzahl ist zwar niedriger als bei der ersten Fremdsprache, er betrégt aber
immer noch 60,31%, und der Vorsprung des Englischen vor dem Deutschen
ist nicht mehr so groB: das Deutsche weist hier den gleichen Anteil von 27,01 %
auf wie bei der ersten Fremdsprache.

Durch die Erkenntnis der besonderen Rolle der Fremdsprachen im Bereich
des (AuBen-) Handels und Gastgewerbes wurden in Hochschuleinrichtungen
dieser Branche (Universitit fiir Wirtschaftswissenschaften, Hochschule fiir
AuBenhandel, Hochschule fiir Handel und Gastgewerbe) bereits. Ende der
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60er, Anfang der 70er Jahre Fremdspracheninstitute, -lektorate mit beson-
deren Programmen eingerichtet, was einen Fremdsprachenunterricht auf
hohem Niveau erméglichte. In diesen Institutionen haben die Studenten je
nach Fachrichtung schon iiber zwei Jahrzehnte lang vor der sprachenpoli-
tischen Wende staatlich anerkannte Sprachpriifungen ablegen miissen bzw.
konnen.

Etwa seit Anfang der 90er Jahre wird stufenweise eingefiihrt, dal nur
diejenigen Studenten in allen Institutionen Hochschul- bzw. Universitits-
diplome bekommen, die in einer Sprache (in manchen Bereichen in zwei
Sprachen) eine Sprachpriifung auf der mittleren Stufe abgelegt haben. Immer
mehr Hochschuleinrichtungen erhalten das Recht, diese Sprachpriifungen
abzunehmen. Der Unterricht wird aus mehrfachen Griinden immer effektiver:
die Studenten fiihlen sich zu groferem Engagement gezwungen, da sie eine

Priifung ablegen miissen, und sie sehen immer mehr Chancen, die Sprach-

kenntnisse im Beruf oder auch privat anzuwenden.

2.6.2. Fremdsprachige Studienginge

Bereits in den 80er Jahren gab es Universititen, die den Unterricht — fiir
Auslédnder — auch in der Fremdsprache durchgefiihrt haben. Die deutsch-
und englischsprachigen Studenten an den medizinischen Universititen z.B.
waren und sind zugleich auch sprachliche Vermittler in ihrer ungarischen
(fachlichen wie personlichen) Umgebung. Im Studienjahr 1994/95 war dieser
Unterricht an den medizinischen Universititen landesweit folgendermaf3en
verteilt:

Budapest Debrecen | Fiinfkirchen/Pécs| Szeged |Budapest Veter. med.
in Engl. u. Dt. zus.|in Engl. |in Engl. in Engl./in Engl. u. Dt.
1088 275 254 434 64 90

Tab. 12. Zahl der Studenten, die im Studienjahr 1994/95 in der Fremdsprache
Medizin studiert haben. (Quelle: Statisztikai Tdjékoztaté, Felséoktatds
(1996), S. 93f.)

In deutscher Sprache wird also von fiinf medizinischen Universitdten nur an
zweien unterrichtet und auch zahlenmiBig bleibt der deutschsprachige Unter-
richt hinter dem englischsprachigen zuriick. Unterricht fiir auslédndische
Studierende wird an der Technischen Universitdt nur in englischer Sprache
angeboten, daran haben im gleichen Studienjahr 1994/95 380 Studierende
teilgenommen.

Seit einigen Jahren werden von Universititen und Hochschulen immer
mehr Studienprogramme in einer fremden Unterrichtssprache auch fiir unga-
rische Studierende (oft) gegen hohere Studiengebiihren angeboten, meist in
Zusammenarbeit mit einer ausldndischen Universitit, die ein Teilstudium
sichert. Im Studienjahr 1994/95 betrug die Zahl der in einer fremden Unter-
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richtssprache in einer ungarischen Hochschuleinrichtung studierenden (meist)
Ungarn 515; sie verteilten sich folgendermaBen:

Institution in Englisch| in Deutsch | in Franzésisch
Wirtschaftsuniversitit Budapest 238 — —
Hochschule fiir AuBenhandel 98 — 82
Hochschule fiir Handel und Gastgewerbe 41 29 —

Ungarische Universitit fiir Korperkultur 27 — —
Technische Hochschule (Elektortechnik) 82 - —
Technische Hochschule (Maschinenbau) 26 — —

Tab. 13. Zahl der Studenten, die im Studienjahr 1994/95 an einer Hochschule oder
Universitit das Fach in einer Fremdsprache studiert haben, angegeben nach
Sprache und Hochschuleinrichtung. (Quelle: Statisztikai Tdjékoztato, Felsd-
oktatds (1996), S. 93f.)

Die englischsprachigen Studienprogramme {iberwiegen sowohl, was die Insti-
tutionen als auch, was die Anzahl der Studierenden anbelangt. Obwohl bei
dieser Unterrichtsform wesentlich hohere Gebiihren zu zahlen sind als bei
den staatlichen Hochschulprogrammen, ist wegen der sprachlichen Pluslei-
stung ein groBes Interesse zu beobachten.

In der obigen Tabelle sind die fremdsprachigen Ingenieurausbildungen
der Technischen Universitit Budapest, die seit 1991 in franzésischer und seit
1992 in deutscher Sprache durchgefiihrt werden und kostenlos sind, nicht
enthalten.

Fiir die deutschsprachige Ausbildung an der Technischen Universitit
konnen sich ungarische Abiturienten mit guten Sprachkenntnissen melden
und wegen dem groBen Interesse kann nach einer Aufnahmepriifung nur ein
Teil aufgenommen werden. Bereits in den ersten vier Semestern lauft die
Grundausbildung in deutscher Sprache, auferdem erhalten die Studierenden
in vier Wochenstunden Sprach- und Kulturunterricht. Diese Ausbildung, bei
der ein gewisses Kontingent fiir Ungarndeutsche vorbehalten ist, wird von
der Bundesrepublik Deutschland und der deutschen Botschaft in Budapest
finanziell unterstiitzt, so daB das Studium und die Lehrbiicher kostenlos sind.
Nach der Grundausbildung (nach dem vierten Semester) verbringen die Studieren-
den mit einem Stipendium des Deutschen Akademischen Austauschdienstes
(DAAD) ein Semester an der Universitit Karlsruhe und nach Beendigung
erhalten sie ein europdisches Diplom.

Die internationalen Ergebnisse im Bereich der Fachsprachenforschung
sind in Ungarn bereits in den 60er und 70er Jahren iibernommen und weiter-
gefiihrt worden; diese Werkstitten begannen in den oben genannten Hoch-
schuleinrichtungen fiir Wirtschaft (Wirtschaftsuniversitdt Budapest sowie
Hochschule fiir AuBenhandel) titig zu sein, in denen Ende der 80er Jahre die
Ausbildung der Fachiibersetzer aufgenommen wurde.
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Anfang der 90er Jahre brachte die Abschaffung der zentralistischen Hoch-
schulpolitik auch weitere Ergebnisse: die Hochschuleinrichtungen konnten
in ihrem Bereich selbst entscheiden, mit welchen neuen Fachrichtungen sie star-
ten. So werden nun iiber die Wirtschaftssprache hinaus in immer mehr Bereichen
wie Technik, Landwirtschaft u.a. Fachiibersetzer und Dolmetscher ausgebildet.

2.7. Deutsch als Fremdsprache auBlerhalb der Schule

Zu den zahlreichen Sprachenschulen, die in den 80er Jahren in groBer Zahl
entstanden sind, sind Anfang der 90er Jahre noch weitere — u.a. auch
kleinere — hinzugekommen. In den letzten zwei-drei Jahren haben viele
Sprachenschulen aufgegeben, weil die zahlungskriftige Nachfrage gesunken
ist. Es stehen mir keine Angaben hinsichtlich der Zahl der Sprachenschulen
und des Anteils der Sprachen zur Verfiigung, aber nach meiner Einschétzung
werden auch im Erwachsenenunterricht Englisch und Deutsch am héufigsten
gewdhlt.

Von den Institutionen, die._fi.ir Erwachsene Deutschkurse anbieten, sind
das Goethe-Institut und das Osterreichische Kulturinstitut hervorzuheben.
Sprachenschulen organisieren immer mehr Kurse mit Fachsprachenprogram-
men (Wirtschaftsdeutsch, Korrespondenz u.a.).

3. Sprachlehrerausbildung — Deutschlehrerausbildung

Da in Ungarn gegenwértig zwischen dem Studium einer Fremdsprachenphilo-
logie und dem Studium Fremdsprache mit Lehramt schwierig unterschieden
werden kann und die meisten Fremdsprachen-Studierenden z.Z. eine Lehrer-
ausbildung erhalten, enthalten die unten angegebenen Zahlen beide Gruppen.

3.1. Traditionelle Ausbildungsformen

Seit der Wende in der Sprachenpolitik ist in Ungarn eine deutliche qualitative
Verianderung in der Sprachlehrerausbildung zu beobachten.

Tab. 14 (S. 100) zeigt die Zunahme der Zahl der angehenden Sprachlehrer,
die im Wechsel von 2-3 Jahren wellenméBig stattfand. Im letzten Jahr haben
sogar etwas weniger Studenten Sprachen studiert (15.590) als im Jahr zuvor
(16.206). Im untersuchten Zeitraum von sieben Jahren hat sich die Zahl
der Fremdsprachen Studierenden immerhin von 7051 (1988/89) auf 15590
(1995/96) mehr als verdoppelt. Die Zahl der Englisch Studierenden hat sich
von 25,88% (1988/89) auf 39,16% (1993/94) erhoht, und ist dann auf
36,94 % (1995/96) leicht gesunken, wihrend die der Deutsch Studierenden
von 11,45% auf 30,39% durchgehend gestiegen ist.

Russisch ist die einzige Sprache, bei der eine deutlich a
denz zu beobachten ist. Die neuromanischen und sonstige
zwischen 1988/89 und 1995/96 eine 3-4fache, Deutsch ei }%echsfaéhe Zu-
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nahme. Im Falle des Englischen ist sie vierfach, wobei Epglisch bereits im
ersten Vergleichsjahr (1988/89) einen hohen Wert aufwies.

Studienjahr| Engl. |Deutsch| Russ. | Franz.| Ital. | Span. | Sonst. | Gesamt
88/89 25,18882956 11,23386 47?;55935 6,1443935 2,7129725 0,6;% 5,6309;0 100%
89/90 30,201#5 15,1:349% 36,246709% 7,2531965 2,6179716 1,23% 6,;29;8 100%
90/91 31,27‘% 20,185579?5 27,22016%, 8,56:996 3,721891{, 1,3160% 6,5429;; 100%
L2 35,3(?01% 22,26257;; 20,21052% 8,5896% 3,22;,% 1,2182% 8,:26‘2 100%
923 37?"?24% 26,21830% 13,1145?% 8,9996% 4,953% 1,4145% 7,5850% 100%
93/54 39?14599{, 26,39027936 9,13%6'7% 9,161902 5,0547760 1,5178% 8,2984% 100%
94195 |35l 28.80% | 7.34%| 9.99% 4,99%| 169% 8.97%| 100%

5759| 4739| 900| 1509| 871| 236| 1576] 15590
95/9 |36'94% 30,39% | 5,77%| 9.67% 5,58%| 1,51%| 10,10% 100%

Tab. 14. Zahl der Sprachen Studierenden zwischen 1988/89 und 1995/96. AbsoluFe
und prozentuale Werte fiir die Anzahl der Studenten pro Sprache. ple
Angaben enthalten alle Sprachen studierenden Studenten in allen qulen-
jahren; da das Studium 3-5 Jahre dauert, muB3 man, um die Zahl der Japr-
lichen Absolventen zu bekommen, die jeweilige Zahl durch (durchschnitt-
lich) 4 dividieren. (Quelle: AStatMiBU)

Die Fremdsprachenlehrer werden in den folgenden Institutionen fiir fol-
gende Schultypen ausgebildet:

Institution Studiendauer | berechtigt fiir den Unterricht im Schultyp
Hochschule fiir 3-4 Jahre |Klassen 1-4 der Grundschule
Elementarschullehrerausbildung
Pidagogische Hochschule 4 Jahre |Klassen 5-8 der Grundschule

i itd 5 Jahre | Mittelschule: Gymnasium, Fachmittelschule
rig 1) (Klassen 9-12) oder héhere Schultypen

Tab. 15. Ausbildung der Lehrer fiir die unterschiedlichen Schultypen mit Angabe
der Studiendauer ‘

Die Fremdsprachenlehrerausbildung fiir die Klassen 1-4 der Grundschulg hat
erst vor wenigen Jahren begonnen: in allen Hochschulen we{'den Englisch-
lehrer, in elf der zwolf Hochschulen Deutschlehrer, in drei Hochschulen
Franzosischlehrer und in zwei Hochschulen Italienischlehrer ausgebildet. In
drei Hochschulen konnen angehende Lehrer und in zwei dieser Hpchsghulen
angehende Kindergirtnerinnen ein Studium mit deutschem Nationalititen-
programm fiihren.
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Bis 1989 wurden an den Pidagogischen Hochschulen auBer Russisch keine
Lehrer fiir andere Fremdsprachen ausgebildet; an zwei Hochschulen (in Fiinf-
kirchen/Pécs und Szeged) konnten angehende Lehrer fiir deutsche Nationali-
titenschulen studieren. Bereits in dem Jahr, als Russisch als Pflichtfach
abgeschafft wurde, sind an allen Péadagogischen Hochschulen deutsche Lehr-
stilhle (sowie andere Sprachlehrstiihle) gegriindet worden, eine Hochschule
ist auf Universititsrang erhoben (Fiinfkirchen/Pécs) und eine neue ins Leben
gerufen worden, wo ebenfalls Deutsch als Fach gewdhlt werden kann. Somit
gibt es heute in Ungarn sechs Pidagogische Hochschulen mit deutschen
Lehrstiihlen.

Bis zur Mitte der 80er Jahre konnte man in Ungarn nur an drei Univer-
sititen (E6tvos-Lorand-Universitit /ELTE/ Budapest, Kossuth-Lajos-Uni-
versitit /KLTE/ Debrecen, Jozsef-Attila-Univeristit /JATE/ Szeged) Deutsch
studieren. Der vierte Universititslehrstuhl (Janus-Pannonius-Universitit
/JPTE/ Finfkirchen/ Pécs) ist vor etwa 10 Jahren von einer Piddagogischen
Hochschule zur Universitit geworden. Hinzukommen heute drei weitere
Universititen (Miskolc, Veszprém, P4zmany-Péter-Katholische-Universitit
/PPKE/ Piliscsaba), die auch schon friiher existierten und an denen deutsche
Lehrstiihle in den letzten 4-5 Jahren neu gegriindet wurden. Zum Vergleich
sei noch angemerkt, daB an allen obigen Universititen auch Englisch studiert
werden kann, dariiber hinaus auch an einer weiteren neugegriindeten Univer-
sitdt (Karoli-Gaspar-Reformierte-Universitit /KGRE/ Budapest).

3.2. Neue Ausbildungsformen

Um den Lehrermangel moglichst schnell zu beheben, wurden Spezial-
programme zur FremdsprachenlehrerausbiIdung eingeleitet,!? die an den
Padagogischen Hochschulen und an den Universititen durchgefiihrt werden
und sich gegenwirtig in der Auslaufphase befinden.!! :

3.2.1. Eine Schnellausbildung mit einem Dreijahresprogramm

Im Studienjahr 1990/91 startete die Eotvos-Lorand-Universitit Budapest mit
einer neuen Form der Ausbildung von Sprachlehrern, im Studienjahr danach
folgten weitere Universititen und Padagogische Hochschulen. Im Rahmen
dieser Ausbildung erhalten die Studierenden innerhalb von drei Jahren Sprach-
lehrerdiplome, die zwar als Hochschuldiplome (und nicht als Universitits-
diplome) gelten, die Lehrer jedoch berechtigen, auf allen Schulstufen zu
unterrichten. An der Ausbildung waren im Studienjahr 1995/96 insgesamt
4424 in diesem Studiengang beteiligt, wobei die meisten (45,59%) Englisch,
und etwas weniger (42,42%) Deutsch studiert haben:

Englisch Deutsch | Franzosisch| Italienisch Spanisch Insgesamt

2017 1877 258 231 41 4424
45,59% 42,42%| . . 5,83% 5,22% 0,92% 100%
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Tab. 16. Zahl der im Dreijahresstudium Sprachen Studierenden. Absolute und pro-
zentuale Werte der Studenten nach Sprachen angegeben. Fiir die Infor-
mationen danke ich Frau Marta Fazekas im Ungarischen Ministerium fiir
Bildung und Unterricht herzlich. Obige Angaben sind in der letzten Zeile
(1995/96) von Tab. 14 mitenthalten.

Wihrend die Deutsch- und Englischlehrerausbildung im letzten Studienjahr
in 12 Hochschuleinrichtungen durchgefiihrt wurde und den iiberwiegenden
Teil (88 %) ausmachte, konnte man in dieser Studienform nur mehr an 9 Hoch-
schulen und Universititen Franzdsisch und in noch weniger Institutionen
Italienisch und Spanisch studieren. Uber dieses Studium wie auch dariiber,
daB die Sprachlehrer mit diesem Diplom in allen Schultypen unterrichten
konnen, sind die Meinungen stark geteilt. Den besten Studenten dieser Unter-
richtsform wird auch ermdoglicht, nach drei Jahren das Studium in weiteren
zwei Jahren auf Universititsebene abzuschlieBen. Dieser Studiengang wird
in den ndchsten Jahren auslaufen.

3.2.2. Russischlehrerumschulung

Gleich nach Abschaffung des Russischen als Pflichtfach im Jahr 1989 begann
auf Staats- und Weltbankkosten die Umschulung der Russischlehrer, die zwei
Phasen umfafit: die Vorbereitung zur staatlich anerkannten Sprachpriifung in
zwei-drei Jahren und das Studium in drei Jahren. Mit der Ausbildung in der
zweiten Phase wurde im Studienjahr 1990/91 begonnen. Tab. 17 zeigt die
Anzahl der Russischlehrer, die das Studium absolviert haben:

Studienjahr| Englisch | Deutsch |Franzosisch|Italienisch| Spanisch | Latein | Gesamt
92/93 240 266 50 20 8 9 593
40,47% | 44,85% 8,43% 3,37%| 1,34%|1,51%| 100%

93/94 337 341 40 28 5 11 762
44.22%| 44,75% 5,24% 3,67%| 0,65%| 1,44%| 100%

94/95 327 339 32 9 5 2 712
45,92%| 47,61% 4,49% 1,26%| 0,70% 100%

95/96 431 530 36 17 5 11 1030
41,84%| 51,45% 3,49% 1,65%| 0,48% | 1,06%| 100%

Closanit 1335 1476 158 74 23 31| 3097
43,10%| 47,65% 5,10% 2,38%| 0,74% | 1,00%| 100%

Tab. 17. Anzahl der Russischlehrer, die im jeweiligen Jahr das Sprachlehrerstudium
absolviert haben. Fiir Angaben und Informationen danke ich Frau Marta
Fazekas beim Ungarischen Ministerium fiir Bildung und Unterricht. (Quelle:
AStatMiBU)

Die Zahl der Studierenden in den Féchern Deutsch und Englisch hat —
abgesehen vom Studienjahr 1994/95 — von Jahr zu Jahr zugenommen, wih-
rend sie sich bei den anderen Sprachen um den gleichen Wert bewegt, im
Falle von Franzosisch ist sogar ein Riickfall zu beobachten. Im Vergleich zu

oy
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Englisch zeigt das Deutsche etwas hchere Zahlen, ihr Anteil bewegt sich
zwischen 85% und 93%.

Im Studienjahr 1995/96 haben die Letzten mit dem Studium begonnen;
aufgrund der Anzahl der Studierenden in den beiden laufenden Studienjahren
kann man die GroéBenordnung voraussagen, in der Russischlehrer das Diplom
bekommen werden:

Studienjahr | Englisch | Deutsch|Franzosisch|Italienisch| Spanisch | Latein | Gesamt
96/97 399 492 32 44 4 8 979
40,75% | 50,25% 3,26% 4,49%| 0,40%|0,81%| 100%

97/98 410 450 21 16 4 1 902
45,45% | 49,88 % 2,32% 1,77%| 0,44%|0,11%| 100%

G t 809 942 53 60 8 9| 1881
43,00% | 50,07% 2,81% 3,18%| 0,42%|0,47%| 100%

Tab. 18. Anzahl der Russischlehrer, die das Sprachlehrerstudium absolvieren werden.

(Quelle: AStatMiBU)

Von den insgesamt 4978 Russischlehrern, die in den 9 Jahren umgeschult
werden, wird der tiberwiegende Teil (91,6%) Deutsch- und Englischlehrer.
Innerhalb dieser Gruppe sind die Deutschlehrer etwas stirker vertreten als
die Englischlehrer. Seit drei-vier Jahren kénnen an dieser Lehrerausbildungs-
form auch andere Lehrer (als Russischlehrer) teilnehmen.

Deutschland, Osterreich und die Schweiz unterstiitzen die Umschulung
zu Deutschlehrern sowohl finanziell als auch fachlich. Das Goethe-Institut
Budapest koordiniert das Curriculum und die Priifungen und jeder Studierende
kann an Sprach- und Landeskundekursen in Ungarn und in Deutschland
teilnehmen. '

3.2.3. Lehrerausbildung fiir zweisprachige Schulen

Anfang der 90er Jahre hat die Wirtschaftsuniversitit Budapest begonnen,
Fachsprachenlehrer auszubilden, die dann in Fachmittelschulen fiir Wirtschaft
unterrichteten. Nachdem sich die zweisprachigen Schulen so gut bewihrt
haben, ist im Bereich der Sachficher vor allem in Natur- und Wirtschafts-
wissenschaften eine Marktliicke entstanden, es werden nimlich Lehrer ge-
braucht, die beide Sprachen (Ungarisch und eine weitere Sprache) beherrschen
und neben der Sprachlehrerausbildung auch noch ein Diplom fiir ein weiteres
Schulfach haben. Die Kombination der beiden Ficher bereits im Studium
beféhigt diese Lehrer, das Schulfach in der Fremdsprache zu unterrichten.
Zl_lsammenfassende Angaben fiir die Fachsprachenlehrerausbildung liegen
mir gegenwartig nicht vor, aber mir ist bekannt, daB meist Englisch- und
Deutschlehrer ausgebildet werden.
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4. Deutsch als Muttersprache — Deutsch als Unterrichtssprache

Wie bekannt, lebt in Ungarn eine deutsche Minderheit, deren Zahl aber ganz
unterschiedlich (220.000 oder 138.000) eingeschitzt wird.!? Die Folge der
politischen Ereignisse in der Nachkriegszeit, aber z.T. auch in den darauf-
folgenden Jahrzehnten war nicht nur die drastische Abnahme der Zahl der
Ungarndeutschen, sondern auch der Sprachverlust der Zuriickgebliebenen.
Die Zahl der der Muttersprache méchtigen deutschen Minderheit wird nach den
letzten statistischen Erhebungen aus dem Jahre 1990 mit 37.511 angegeben. 3

Da Minderheitenschulen oder -klassen von den anderen oft nicht auseinan-
derzuhalten sind, weil viele — aus Griinden der vorteilhafteren Finanzie-
rung — als solche angegeben werden, die nur einen hoheren Sprachunterricht
mit einer besonderen Thematik erteilen, oder aber weil Minderheitenklassen
mit deutscher Unterrichtssprache auch von Kindern besucht werden kénnen,
die keine Ungarndeutschen sind, sondern eben auf hohem Niveau Deutsch
beherrschen, werde ich hier die Minderheitenschulen und diejenigen mit
deutscher Unterrichtssprache sowie mit zwei Unterrichtssprachen zusammen
besprechen. 14

4.1. Kindergarten

Im Schuljahr 1995/96 verteilten sich Deutsch als Unterrichtssprache und
Deutsch als Unterrichtszielsprache in den Nationalititenkindergérten folgen-
dermafen:

mit deutscher Unterrichtssprache | Deutsch wird unterrichtet

e Zahl der Gruppen/der Kinder |Zahl der Gruppen/der Kinder
92/93 21 452 63 13331
95/96 51 1239 556 13350

Tab. 19. Anzahl der Gruppen und der Kinder, die im Kindergarten in deutscher
Unterrichtssprache erzogen werden bzw. die Deutsch unterrichtet werden.
(Quelle: AStatMiBU)

Wihrend in beiden Vergleichsjahren annéhernd die gleiche Anzahl von Kin-
dern im Kindergarten Deutsch unterrichtet wurde, hat sich die Zahl der Kinder,
die den deutschsprachigen Kindergarten besuchten, wesentlich (von 452 auf
1239) erhoht. Diese Tatsache ist umso erfreulicher, da oft bereits im Kinder-
garten(alter) entschieden wird, ob ein Kind die Sprache der Familie behélt
oder fiir immer verlernt. !

Im Jahr 1992/93 waren 598 Kindergértnerinnen titig, die (auch) Beschifti-
gungen in der Minderheitssprache durchfiihrten, aber nur 279 von ihnen
hatten iiber die Kindergartnerinnenausbildung hinaus auch eine sprachliche
Ausbildung!6 erhalten.!?

Im Studienjahr 1994/95 absolvierten nur vier Kindergértnerinnen das Fach
mit dem deutschen Nationalititenprogramm; im gleichen Jahr ist aber eine
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weitere Hochschule mit diesem Programm gestartet, wo 14 Studentinnen das
Studium aufgenommen haben.!8

4.2. Grundschule

Tab. 20 zeigt die Zahl der Schiiler, die zwischen 1990 und 1996 eine deutsche
Minderheitenschule besuchten:

90/91 91/92 92/93 93/94 94/95 95/96
33550 35463 38268 _ 39260 40240 41029

Tab. 20. Anzahl der Schiiler, die zwischen 1990/91 und 1995/96 eine deutsche
Minderheitenschule besuchten. (Quelle: AStatMiBU)

Die erfreulich hohe Zahl der Kinder, die in den untersuchten sechs Jahren

- gleichmiéBig zunahm, verteilt sich bei den unterschiedlichen Unterrichtsspra-

chen wie folgt:1®

Schuljahr mit del.ltscher mit zwei Deutsch wird insgesaint
Unterrichtssprache | Unterrichtssprachen | unterrichtet
92/93 361 3171 34736 38268
95/96 896 5471 34662 41029

Tab. 21. Anzahl der Schiiler, die in der Grundschule in den Schuljahren 1992/93
und 1995/96 in deutscher bzw. in zwei Unterrichtssprachen (ndmlich deut-
scher und ungarischer) unterrichtet wurden oder aber die Deutschuntericht
erteilt bekommen haben. (Quelle: AStatMiBU)

Der tiberwiegende Teil der Grundschiiler wird in der Minderheitenschule mit
einem besonderen Programm in Deutsch unterrichtet; ihre Zahl hat sich im
letzten Schuljahr 1995/96 (34.662) im Vergleich zu der des Schuljahres 1992/93
(34.736) nicht wesentlich verindert. Eine erfreuliche Zunahme ist aber bei
beiden Schultypen mit deutscher Unterrichtssprache (von 361 auf 896) sowie
mit zwei Unterrichtssprachen (von 3.171 auf 5.471) zu beobachten.

4.3. Gymnasium und Fachmittelschule

Im Schuljahr 1995/96 waren in Ungarn elf Mittelschulen (Gymnasien und
Fachmittelschulen) titig, die sich als deutsche Minderheitenschulen bezeich-
neten (vier mit deutscher Unterrichtssprache und sieben mit deutschen Sek-
tionen), in 22 Mittelschulen wurde zweisprachig (deutsch und ungarisch)
unterrichtet. Tab. 22 zeigt die Anzahl der am deutsch- bzw. zweisprachigen
Unterricht beteiligten Schiiler:

Schuljahr | deutschsprachiger Unterricht zweisprachiger Unterricht
92/93 855 1655
95/96 1372 2703

Tab. 22. Anzahl der Schiiler, die im Gymnasium oder in der Fachmittelschule in den
Schuljahren 1992/93 und 1995/96 in deutscher bzw. in zwei Unterrichts-
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sprachen (namlich deutscher und ungarischer) unterrichtet wurden. (Quelle:

AStatMiBU)
Bei beiden Unterrichtstypen ist in den drei Jahren zwischen 1992 und 1995
eine beachtliche (60,4% bzw. 63,3%) Zunahme zu verzeichnen. Dariiber
hinaus gibt es immer mehr Mittelschulen, die von Stiftungen, Kirchen, natiir-
lichen Personen u.i. unterhalten werden und in denen entweder die Unter-
richtssprache Deutsch ist oder manche Ficher in deutscher Sprache unter-
richtet werden. Von den Gymnasien sind die Osterreichische Schule Budapest
und die Deutsche Schule Budapest hervorzuheben, beide in den ersten Jahren
nach der Wende gegriindet, in denen nach dsterreichischem bzw. deutschem
Curriculum unterrichtet wird. Von Jahr zu Jahr entstehen weitere neue Schu-
len, unter ihnen immer mehr Fachmittelschulen, die in einer Fremdsprache
oder zweisprachig unterrichten.?

5. Analysen und Auswertungen
5.1. Alligemeine Bemerkungen

Zuerst sollte man sich folgendes vor Augen halten: Je weniger eine Sprache

als international bezeichnet werden kann, desto mehr sind ihre Sprecher auf

(eine) andere Sprache(n) angewiesen.?! Es ist bekannt, da8 das Ungarische

im Hinblick auf die Internationalitit ganz wenige Faktoren aufweisen kann.

Andererseits gilt Ungarisch im Hinblick auf die Erlernbarkeit fiir Ausldnder

als besonders schwierig. Beide Eigenschaften erfordern von den ungarischen

Muttersprachlern, da sie, wenn sie mit Auslindern kommunizieren wollen,

selbst Fremdsprachen lernen und sprechen.

Die Notwendigkeit, eine (Fremd-)Sprache zu sprechen, ist fiir die Be-
wohner eines Landes in unterschiedlichem MaBe virulent. Global gesehen
kénnte man die Anwendungsbereiche der Fremdsprachenkenntnisse von dem
Gesichtspunkt aus, wieviele Menschen die Fremdsprache beherrschen, in
zwei Gruppen teilen:

1. Relativ wenig Menschen beherrschen die Fremdsprache, aber umso hohere
Sprachkenntnisse sind bei ihrer Anwendung notwendig: berufliche Ziele,
besondere Interessengebiete, Wissenschaftsgebiete etc.

2. Eine groBere Population beherrscht die Fremdsprache, sie kommt jedoch
vielleicht auch mit geringeren Sprachkenntnissen aus: ein- und ausrei-
sensder Tourismus, Medien etc.

In Ungarn erwerben z.Z. diejenigen eine hohe sprachliche Kompetenz, die

ein gesondertes Interesse (wie Beruf, Studium u.a.) an der Fremdsprache

haben, wihrend die meisten mit geringeren Sprachkenntnissen auskommen.

Durch sprachliche Schulung ist zu erreichen, da8 eine immer breitere Popu-

lation griindliche, anspruchsvolle fremdsprachige Grundlagen erwirbt, durch

die einerseits das Interesse fiir Fremdsprachen geweckt wird, die aber anderer-
seits spiter je nach Bedarf immer weiterentwickelt werden konnen.

i e sl R .
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Welche Sprache(n) in einem Land bevorzugt gelernt und gesprochen wird/
werden, héingt tiber den Internationalititsgrad der in Frage kommenden Spra-
chen hinaus von vielen weiteren Faktoren wie geographische Nahe, politische,
wirtschaftliche, kulturelle Beziehungen o.4. ab.

Bei der Einschitzung der Ausbreitung der deutschen Sprache in Europa
kommt Clyne zu der Folgerung: ,,Hungarians are an important group for the
propagation of German.“?? Da von der Motivation und den Anwendungs-
moglichkeiten der deutschen Sprache in Ungarn an anderen Stellen zu lesen
ist,Z kann ich hier auf eine ausfiihrliche Darstellung verzichten.

5.2. Analyse der Sprachenwahl

Die Tatsache, daB in der Grundschule wesentlich mehr Kinder Deutsch lernen
als Englisch, spricht dafiir, daB sich die Eltern (die ja fiir ihre Kinder die
Wahl treffen) dessen bewuft sind, da3 egal, was das Kind spéter lernen wird,
ihm Deutsch immer zugute kommt, wenn nicht anders, dann eben bei Reisen.
Ferner wird in vielen Berufen wie Fremdenverkehr u.a., die angestrebt wer-
den, eher Deutsch benétigt als Englisch. AuBerdem hat Deutsch weiterhin
ein hohes Prestige.

Von lernpsychologischem Gesichtspunkt aus sollte das Kind — wie be-
kannt — eine morphologisch kompliziertere Sprache als erste Fremdsprache
lernen, die nichste kann eine morphologisch leichtere Sprache sein. In dieser
Hinsicht war Russisch — oder friiher Latein — als erste Fremdsprache keine
schlechte Wahl (bei Russisch gab es andere Probleme?*). Deutsch ist als erste
Fremdsprache ebenfalls gut geeignet.

Im Gymnasium und auf der Hochschulebene wird mehr Englisch gelernt
als Deutsch, was mit beruflichen Zielen im Zusammenhang gesehen werden
kann, aber es diirfte gewif3 eine Rolle spielen, daB Englisch unter den Schiilern
ein hoheres Prestige hat.

! Die Prisenz des Deutschen als Muttersprache spricht in Gegenden mit
einem groferen Anteil von Ungarndeutschen (wie die Schwébische Tiirkei:
Branau und Tolnau, Komitat Gydér-Sopron-Moson an der Osterreichischen
Grenze etc.) fiir die Wahl des Deutschen — nicht nur in Kreisen der Ungarn-
deutschen, sondern auch in der ungarischen Bevolkerung. Die intensiveren
Kontakte mit Deutschen, Osterreichern, die Medien fiir die Ungarndeutschen
(Wochenzeitung Neue Zeitung, Radio- und Fernsehprogramme — 2-3mal in
der Woche) steigern das Interesse fiir das Deutsche.

5.3. Unterstiitzung des Deutschunterrichts / der Lehrerausbildung

Der Ungarische Deutschlehrerverband, der sich 1989 aus der Volkshoch-
schule TIT heraus entwickelte, informiert die Lehrer durch Versammlung und
Vierteljahresschrift (Deutschunterricht fiir Ungarn — DUfU) iiber neue Ereig-
nisse und Ergebnisse in Schule, Fach und Forschung.
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Das Goethe-Institut und das Osterreichische Kulturinstitut fordern die
deutsche Sprache in allen Bereichen: Sie organisieren Kulturprogramme,
Lesungen, Theaterauffithrungen und Veranstaltungen jeglicher Art, die alle
iiber die Kulturvermittlung hinaus auch die deutsche Sprache férdern. Sie
fiilhren deutsche Sprachkurse fiir unterschiedliche Alters- und Sprachstufen
durch und unterstiitzen bei anderen Institutionen veranstaltete wissenschaft-
liche, pidagogische und kulturelle Programme. Die Schweizerische Weiter-
bildungszentrale in Ungarn (WBZU) unterstiitzt den Deutschunterricht auf
Schul- und Hochschulebene. Das seit 1992 jéihrlich erscheinende Informa-
tionsheft der drei deutschsprachigen Lénder gibt Interessenten Auskunft iiber
alle Moglichkeiten von deutsch- bzw. zweisprachigen Schulen iiber Stipen-
dien, Einladungsmoglichkeiten, Schiileraustausch bis hin zu deutschsprachi-
gen Bibliotheken und Deutschkursen u.a.?

Die deutschen, Osterreichischen und seit einigen Jahren auch Schweizer
Lektoren an den Germanistiklehrstiihlen, die zahlreichen deutschen, Oster-
reichischen, bayerischen Lehrer an Universititen, Hochschulen und Schulen
schaffen in den Institutionen ein Milieu, wo in ihrer Anwesenheit ganz selbst-
verstandlich deutsch gesprochen wird. Dem kann die Situation der letzten
Jahrzehnte gegeniibergestellt werden, wo es vorkommen konnte, daB ich als
Universitidtsdozent monate-, ja jahrelang nur in meinen eigenen Stunden
Deutsch sprechen konnte.26

Von Deutschland, Osterreich und der Schweiz werden zahlreiche Stipen-
dien vergeben, die das Germanistikstudium oder ein anderes Studium unter-
stiitzen, aber immer auch zur Férderung der deutschen Sprache beitragen.

In den letzten Jahren wurden Weltbankprojekte, EU-Projekte durchge-
fiihrt, die der Forderung des Sprachunterrichts dienten.

5.4. Deutsch erlernen — Deutsch erwerben

Den Titel dieses Subkapitels habe ich von dem gleichnamigen Buch von Giinter
Lipold?’ iibernommen. Neben der freien Sprachenwahl in der Schule ist die
Moglichkeit, sich die Fremdsprache ,,in einem natiirlichen- Erwerbskontext“%8
anzueignen, der grofite Gewinn im Bereich des osteuropdischen Fremdspra-
chenunterrichts nach der Wende. Fremdsprachenunterricht und Fremdsprachen-
erwerb ergénzen sich: das eine verhilft dem anderen zu einer hoheren Effek-
tivitdt. Durch die Erprobung des Gelernten in ,,echten“ Situationen wird das
Lernen bestitigt und die Motivation gestirkt.

Da die meisten Touristen aus den deutschsprachigen Lindern nach Ungarn
kommen und Osterreich, unser westliches Nachbarland ein beliebtes Urlaubs-
ziel der Ungarn ist, motiviert der ein- und ausreisende Tourismus das Er-
lernen, aber auch das Erwerben der deutschen Sprache: bereits in der Lern-
phase konnen die Sprachkenntnisse erprobt werden. Den anfangs auftretenden
Hemmungen kann vorgebeugt werden, indem der Unterricht gezielt auch
groBere, situationsgerechte, kommunikativ kompetente Sprachstrukturen ver-
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mittelt, wie fertige Ausdriicke, ja Sitze, die im Umgang mit Deutsch Sprechen-
den verwendet werden kdnnen.

Schulen (leider zu wenige) schlieBen Partnerschaftsvertrige mit deutsch-
sprachigen Schulen iiber Schiileraustausch. Die Schiiler wohnen bei ihren
Partnerfamilien und machen sich mit der fremden Kultur bekannt. Vergleicht
man das Englische und das Deutsche von dem Gesichtspunkt der Partnerschaft
aus, so besteht heute eher die Mdglichkeit, Schiileraustausch mit deutsch-
sprachigen Schulen abzuwickeln, da ganz Europa danach strebt, mit engli-
schen Familien in Kontakt zu kommen.

Zum Spracherwerb tragen die verschiedenen Medien auf ihre Weise bei:
Fernsehprogramme in der Fremdsprache, die in dem letzten Jahrzehnt immer
mehr/die meisten Familien erreicht haben, bieten eine leichte Ubungsform.
Radiohdren und Zeitunglesen sollen gezielt nach Textsorten unterrichtet

‘werden, wodurch das Verstehen immer sicherer wird und die Lust am Horen

und Lesen weiter angetrieben wird. Effektiver kann der Schiiler/Erwachsene
fernsehen, wenn ihm die Textsorten und Wendungen beigebracht werden.

Eine Form des Fremd-/Zweitspracherwerbs ist der Unterricht aller/ein-
zelner Schulfécher in der Zielsprache. Das erhoht die sprachliche Kompetenz
des Schiilers und macht ihn des fachsprachlichen Charakters des Schulfaches
bewuBt. Das spricht fiir zweisprachige Schulen.

Je kompetenter sich der Schiiler in der Fremdsprache fiihlt, desto mehr ist
er motiviert, sich weitere Kenntnisse in der Fremdsprache zu erwerben.
Deshalb haben die Studien in einer Fremdsprache einen so groBen Erfolg. In
Ungarn ist es Tradition (und das ist auch in der kommunistischen Zeit geblie-
ben), dal Fremdsprachenlehrer in allen Fachern in der jeweiligen Fremd-
sprache unterrichtet und gepriift werden. Dies ermoglicht u.a. iiber die oben
genannte immer hoéhere sprachliche Kompetenz hinaus die Aneignung der
Terminologie und damit den Zugriff auf die fremdsprachige Fachliteratur.

Uber die Kontakte mit auslindischen/deutschprachigen Unternehmen im
Ausland hinaus sind die gemischten und ausldndischen Firmen in Ungarn
eine Stitte stindiger Begegnung und damit der aktiven Sprachiibung.

5.5. Schwierigkeiten

Von den groBten anfinglichen Schwierigkeiten, die — auBer Russisch — alle
Sprachen betroffen haben, nimlich dem Lehrermangel, habe ich bereits an
anderer Stelle?® geschrieben. Sie existieren auch heute noch, aber — Gott sei
Dank — bei weitem nicht in dem MaBe wie damals. Besonders in Grund-
schulen unterrichten noch Lehrer/Lehrerinnen, die iiber kein Sprachlehrer-
diplom in der gegebenen ‘Sprache verfiigen, sondern lediglich eine Sprach-
priifung abgelegt haben.30

. GroBe Schwierigkeiten haben die Lehrer/Lehrerinnen mit dem Lehrplan,
weniger in den Gymnasien, weil man dort, wenn man nicht unbedingt etwas
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am fritheren Programm éndern will, auf die alten Schulbiicher zuriickgreifen
kann, aber besonders in den Grundschulen, da dort keine fritheren Erfahrun-
gen mit Fremdsprachenunterricht (auBer Russisch) vorhanden sind. Der
frithere Russischunterricht gibt kein Vorbild, das nachzumachen ist, sondern
gerade umgekehrt: ehemalige Russischlehrer, die jetzt deutsch oder eine
andere Sprache unterrichten, sollen neue Unterrichtsmethoden kennenlernen.
AuBerdem ist es schwierig, sich bei der sehr groen Zahl der in- und aus-
landischen Lehrbiicher und Lehrwerke, die jetzt zur Verfiigung stehen, zu-
rechtzufinden. In den Grundschulen muf8 man aber aus dem Nichts etwas vollig
neu aufbauen. Und der neue, die allgemeinen Richtlinien bestimmende Natio-
nale Grundlehrplan wird ab 1998 in Kraft treten.>!

Die Schwierigkeiten neueren Datums sind finanziellen Charakters. Wie
bekannt kdmpft Ungarn um die Wiederherstellung des finanziellen Gleich-
gewichts des Staatshaushalts; dabei ist — neben anderen Sparten — das
Schulwesen und das Hochschulwesen davon betroffen. 1995 wurden viele
Lehrkrifte von Sprachinstituten und Lektoraten mancher Hochschulen und
Universititen (in vielen bis zu 30%) entlassen, einzelne Lektorate wurden
sogar aufgelost. Die Unterhalter der Schulen versuchen ihre finanziellen
Probleme oft mit der Kiirzung im sprachlichen Bereich zu 16sen. Das betrifft
meistens kleinere Schulen in kleineren Ortschaften.

Die Wirtschaftsprobleme, die durch die Rezession in Europa aufgetreten
sind, machen sich im sprachlichen Bereich in Osteuropa bemerkbar, indem
weniger Lektoren und Sprachlehrer entsandt werden und auch Stipendien in
kleinerem MaBe vergeben werden als in der Anfangsperiode.

Als schwerwiegendes Problem der kommenden Jahre kann angesehen
werden, daBl im Minimalprogramm des Nationalen Grundlehrplanes (= Nem-
zeti Alaptanterv — NAT) der Unterricht der ersten Fremdsprache erst ab der
7. Klasse vorgeschrieben wird.

6. Aussichten

Es ist zu erwarten, da durch die Deutschlehrerausbildung der groe Lehrer-
bedarf in den Schulen aufgeholt werden kann, was sich wiederum in den
Schulen positiv auswirkt. In je groBerem MaBe der schulische Deutsch-
unterricht durch den Spracherwerb in natiirlichen Situationen ergénzt wird,
desto mehr motiviert sind die Schiiler, was wiederum zur groferen Effektivitit
des Unterrichts beitragt.

Man sollte erreichen, daB bereits auf der Mittelschulebene gewisse Schul-
facher in deutscher Sprache unterrichtet werden; das kann z.B. Fremden-
filhrung sein, oder ein Fach, welches die bereits vorhandenen Kenntnisse auf
einer hoheren Ebene in der Fremdsprache systematisiert.

Auf der Universititsebene sollte man innerhalb des Sprachunterrichts
Fachunterricht in der Fremdsprache erteilen.
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Die Nihe zu den deutschsprachigen Lindern und die intensiven Kontakte
mit ihnen erfordern ein immer hoheres Beherrschen des Deutschen, unter-
schiedlich je nach Qualifikation, denn oft wird selbst die Sprachkenntnis
dariiber entscheiden, ob man (wenn auch nur voriibergehend) eine glinstige
Arbeitsmoglichkeit im Ausland bekommen kann, glinstigere Kontakte zu
ausldndischen Firmen kniipfen kann o.4.

Ungarn hat nur durch die Fremdsprachen die Moglichkeit, am internatio-
nalen wirtschaftlichen, kulturellen Leben teilzuhaben und sich der euro-
péischen Integration anzuschlieBen.

Und dazu ist Deutsch ein bereits wohlfunktionierendes und wirksames
Mittel.

Anmerkungen

1. Der vorliegende Aufsatz ist die vollstindige Fassung einer Studie, die fiir die IV. Kontakt-
linguistik-Tagung Briissel 1997 erstellt wurde, aber wegen des zu groBen Umfangs unter dem
Titel ,,Deutsch im Ungarn der 90er Jahre“ im Sammelband der Tagung (WOLFGANG W.
MOLLEKEN — PETER J. WEBER (Hg.): Neue Forschungsarbeiten zur Kontaktlinguistik, Pluri-
lingua XIX, Diimmler Verlag Bonn 1997, S. 38-51) nur gekiirzt verdffentlicht werden
konnte.

. Vgl. BassoLa: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...
. Vgl. BassoLa: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...
. Vgl. BassoLa: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...

. Seit 1990 gibt es versuchsweise Gymnasien mit 6 bzw. 8 Klassen; ihre Zahl nimmt immer
mehr zu: im Schuljahr 1995/96 gab es 247 solche Gymnasien mit insgesamt 32.400 Schiilern.

6. Bei diesem Schultyp sind auch die Schiiler des sechs- bzw. achtklassigen Gymnasiums in den
ersten beiden bzw. ersten vier Klassen erfaBt. Das sind insgesamt 23.319 Schiiler.

7. Vgl. Bassora: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...

8. Fir seine vielseitige Hilfe danke ich Herrn Tibor Kényvesi, Abteilungsleiter fiir Statistik
beim Ungarischen Ministerium fiir Bildung und Unterricht, herzlich.

9. Bei diesem Schultyp sind auch die Schiiler des sechs- bzw. achtklassigen Gymnasiums in den
letzten beiden bzw. vier Klassen erfaBt. Das sind insgesamt 9.081 Schiiler.

10. Vgl. BassoLa: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...

11. Es ist gesetzlich verankert, daB zur Uberwindung des Lehrermangels in den Séhulen Lehrer
ohne die entsprechende Qualifikation Fremdsprachen bis zum Schuljahr 1998/99 unterrichten
diirfen, wenn sie eine staatlich anerkannte Sprachpriifung im gegebenen Fach haben.

12. Vgl. NeLpE: Deutsch als Muttersprache in Ungarn, S. 22, TILKOVSZKY: Zeitgeschichte der
Ungarndeutschen, S. 186f

13. Jelentés a magyar kozoktatasrél 1995, S. 141

14. Der Schulbetrieb wird aus folgenden Quellen finanziert: ein GroBteil der Kosten wird vom
Unterhalter (Selbstverwaltungen, Kirchen, Stiftungen, natiirliche Person 0.4.) getragen, der
Staat zahlt einen weiteren Anteil dazu; fiir gewisse Zusatzleistungen kann ein weiterer
staatlicher Beitrag in Anspruch genommen werden. Magyar Kozlony 1995/116, 10: Er-
ziehung im Kindergarten, Erziehung und Unterricht in der Grundschule — 54.000 Ft/Per-
son ...; f) nach Teilhabenden an Versorgung im Kindergarten mit ethnischem und Nationa-
litdtenprogramm ein Ergédnzungsbeitrag von 15% ... k) nach Teilhabenden am Unterricht fiir
Nationalititen und ethnische Minderheiten sowie mit zwei Unterrichtssprachen iiber den
Grundbeitrag hinaus ein Ergénzungsbeitrag von 35% ... 11. Unterricht in den Mittelschu-
len — Betrag 86.000 Ft/Person ... d) nach Teilhabenden am Unterricht fiir Nationalititen
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und ethnische Minderheiten sowie mit zwei Unterrichtssprachen iiber den Grundbeitrag
hinaus ein Erginzungsbeitrag von 30% ...

15. Kern: Uberlegungen zur Konsolidierung ..., S. 305

16. Statisztikai Tdjékoztaté, Ovoddk, 1992/93, S. 14

17. Fiir Informationen in bezug auf die Minderheiten bin ich Frau Anna Kerner (Ungarisches
Ministerium fiir Bildung und Unterricht) zu Dank verpflichtet.

18. Statisztikai Tdjékoztaté — Felsdoktatds, 1994/95, S. 81

19. ,,Die Schulen sind fiir alle Staatsbiirger offen; jegliche Unterrichtsform kann vom Schiiler
bzw. von den Eltern gewihlt werden — ungeachtet auf Religion, Abstammung, Zugehorig-
keit etc.“ (Gesetz fiir den Allgemeinen Unterricht: Art. LXXIX. Par. 10. Abs. 3 vom
13. 07. 1993, modifiziert am 3. 07. 1996) ,,Der Unterricht mit Minderheitenprogramm kann
in einer Schule durchgefiihrt werden, wenn ihn (mindestens) acht Elternpaare beantragen®
(Gesetz fiir die Minderheiten: Gesetz LXXVII, Kap. 6, Par. 43, Abs. 4 vom 7. 07. 1993)

20. Vgl. Institut fiir Tourismus und Management Zamérdi [sic! der Name in dieser Form],
Fremdsprachige Privatschule und Fachmittelschule fiir Ausbildung von Sekretirinnen Buda-
pest, TUV Rheinland Akadémia Hungaria Kazincbarcika u.a. (AStatMiBU)

21. Vgl. AmMoN: Die internationale Stellung ..., 9ff, besonders 15ff
22. CLyNE: The German language ..., S. 15
23. Vgl. u.a. BassoLa: Deutsch in Ungarn im Spiegel ..., FOLDES: Deutsch als Verkehrssprache

24. Vgl. dazu u.a. BassoLA: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...
Vgl. Deutsch in Ungarn 1992, 1993, 1994, 1995, 1996

26. Wie schon friiher angedeutet, ist auch in dieser Hinsicht eine stufenweise Entwicklung zu
beobachten gewesen, die etwa Anfang der 80er, stirker Mitte der 80er Jahre einsetzte.

27. LiroLp: Deutsch erlernen — Deutsch erwerben, vgl. dazu besonders 19ff und 28ff
28. LiroLp: Deutsch erlernen — Deutsch erwerben, S. 28
29. BassoLA: Deutsch in Ungarn im Spiegel ...

30. Das Gesetz sieht vor, daB ab 1998 nur mehr Lehrer mit einem Diplom im gegebenen Fach
die Fremdsprache unterrichten diirfen.

31. Vgl. dazu PauL: Uberlegungen zum Nationalen Grundlehrplan
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Hans-Werner Schmidt (Budapest)

Evaluation des Weiterbildungs-
studienganges zu Deutschlehrern

Der Weiterbildungsstudiengang zu Deutschlehrern, der seit 1990 v.a. fiir
Russischlehrer an derzeit 13 Deutschen Lehrstiihlen von Universititen und
Pidagogischen Hochschulen (TF) angeboten wird, lauft im Jahr 1998 —
zumindest als mit 6ffentlichen Mitteln finanziertes Programm — aus. Bis dahin
werden allein fiir das Fach Deutsch tiber 2500 Lehrer auf diese Weise quali-

* fiziert sein und — anders als viele Absolventen grundstindiger Studiengédnge

zur Lehrerausbildung — den Schulen fiir den Deutschunterricht tatsdchlich
zur Verfiigung stehen. Setzt man diese Zahl zur Gesamtzahl der qualifizierten
Deutschlehrer an den ungarischen Schulen in Beziehung,! so ist auch auf
lingere Sicht noch von einem Anteil von wenigstens einem Drittel an der
Deutschlehrerschaft auszugehen.

Schon aufgrund dieser Zahlen werden die Absolventen des Weiterbildungs-
studiengangs den Deutschunterricht in Ungarn sehr stark beeinflussen. Zudem
sind eine ganze Reihe von ihnen inzwischen in multiplikatorische Aufgaben
z.B. als Fortbildner und v.a. als Mentoren fiir die schulpraktische Ausbildung
von Studenten hineingewachsen. Trotz des Auslaufens des Weiterbildungs-
studiengangs im Jahr 1998 halten wir daher eine Evaluation fiir wichtig, da
bei diesem ungarischen Programm von einem in dieser Breite in Europa
(zumindest in Relation zur Gesamtlehrerschaft) wohl bisher einmaligen Grof3-
versuch zur Qualifizierung von Fremdsprachenlehrern durch ein Weiter-
bildungsstudium gesprochen werden kann. Dabei sollte jedoch der in Ungarn
iibliche Begriff , Umschulung® (,,atképzés®) vermieden werden, da Um-
schulungen gemeinhin in Lehrgidngen oder Kursen und nicht als wissen-
schaftliches Studium an Hochschulen durchgefiihrt werden, v.a. aber weil er
die bisherige Qualifikation der studierenden Lehrer zu entwerten scheint, die
(zu einem spiteren Zeitpunkt) wieder gefragt sein kdnnte und in jedem Fall
erhalten bleiben muB.?2

1. Germanistenausbildung vs. Lehrerweiterbildung

An den beteiligten Lehrstithlen wurde das Programm keineswegs immer als
Weiterbildung aufgefat. Man ging stattdessen teilweise davon aus, daB die
Studierenden zuvor nicht Germanistik studiert hatten, und konzipierte deshalb
eine der grundstindigen Ausbildung vergleichbare Neuqualifizierung.
Der eindeutige Auftrag des Kultusministeriums an die am Programm
beteiligten Lehrstithle war jedoch nicht die Ausbildung von Germanisten,
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sondern die Qualifizierung von Deutschlehrern. Die Absolventen sind ver-
traglich an die Schulen gebunden, ihr AbschluBdiplom sollte dem der drei-
jahrigen Sprachlehrerausbildung entsprechen und zum Deutschunterricht an
allen Schularten und auf allen Klassenstufen befihigen, nicht jedoch zur
Arbeit an einer Hochschule.

Damit kann die MaBnahme u.E. nur im Kontext der Lehrerbildung ge-
sehen werden und zwar kann es sich nicht um eine grundlegende, sondern
nur um eine aufbauende bzw. weiterfiihrende Lehrerbildung, also um Lehrer-
fort- bzw. Weiterbildung an Hochschulen handeln. Versteht man unter Fortbil-
dung eine Qualifizierung im eigenen Fach fiir die ausgeiibte Tatigkeit, unter
Weiterbildung dagegen die Qualifizierung fiir neue Aufgaben, so mul das
Studium als Weiterbildungsstudiengang aufgefafit werden?, denn die studie-
renden Lehrer sind zwar i.d.R. bereits als Deutschlehrer eingesetzt, doch
fehlt ihnen dafiir noch die erforderliche Qualifikation.

Es handelt sich auch nicht um ein reines Erweiterungsstudium, da — anders
als in der Slowakei und in Tschechien — nicht die Erweiterung der bisherigen
Lehrbefihigung fiir ein weiteres Unterrichtsfach erworben wird, sondern ein
neues Diplom, das zum Deutschunterricht an allen Schularten und auf allen
Klassenstufen befdhigt.

Als Teil der ersten Stufe einer Evaluation des Programms fiihrten wir im
Sommer 1994 eine Befragung von Studierenden* (N =204) nach dem ersten
Studienjahr und eine erginzende Befragung der am Programm beteiligten
Hochschullehrer (N=86) durch.

Die Studierenden von 12 Universititen und Hochschulen (TF) zeigten sich
mit ihrem bisherigen Studium nur méBig zufrieden. Nur 47 % stimmten dem
entsprechenden Item (,,insgesamt zufrieden®) vollig oder tiberwiegend zu und
14,5 % widersprachen eindeutig. Zwar liberwog damit insgesamt deutlich
die Zufriedenheit, das Gesamtergebnis (durchschnittlich 3,5 von 5) vermochte
aber dennoch nicht zu tiberzeugen.

Die Befragten plédierten 1994 nicht fiir eine grundsétzliche Anderung der
Weiterbildung. Sie sprachen sich aber deutlich fir einen stirkeren Berufs-
und Praxisbezug des Studiums aus und wiinschten die quantitative wie
qualitative Verbesserung der sprachpraktischen Ausbildung.

Vor allem aber erwarteten sie, als studierende Erwachsene mit Lebens-,
Studien- und Berufserfahrung und als ausgebildete Fremdsprachenlehrer in
einem Weiterbildungsstudiengang ernstgenommen zu werden, was — nach
ihren Angaben — keineswegs {iberall der Fall war.

Die Zufriedenheit der Befragten hing in erster Linie von der Einstellung
der Lehrstiihle zu ihnen und von der Beriicksichtigung grundlegender Prin-
zipien der Weiterbildung ab. Bei der Untersuchung von 1994 konnten fiir die
Variablen ,Transparenz des Curriculums®, ,Diskussion curricularer Fragen
in den Seminaren‘, ,Beriicksichtigung des Vorwissens und der Erfahrung’
und ,Aufgreifen von Praxisproblemen als Deutschlehrer in den Seminaren
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eindeutige Korrelationen zur ;,Zufriedenheit mit dem Studium‘ nachgewiesen
werden.

Hier zeigt sich, daB3 die Auffassung des Programms als Neu-, Um- oder
Weiterqualifizierung weit mehr als ein terminologisches Problem darstellt.
Die Auffassung, es handele sich um Neuqualifizierung (von Germanisten?),
erweist sich nicht nur als MiBverstindnis des Auftrags, sondern als eine der
Ursachen fiir die festgestellten Probleme. Dies gilt u.E. teilweise auch fiir
den Einwand, die nach dem ersten Studienjahr Befragten konnten den WBS
(noch) nicht beurteilen, da dieser Einwand die studierenden Lehrer implizit
als unmiindig betrachtet und ihre Studien- und Berufserfahrungen miBachtet.®

2. Die zweite Stufe der Evaluation: Folgebefragung der
Probanden von 1994 nach Abschluff ihres Studiums

Im Sommer 1996 wurde den Befragten ein zweiter, gegeniiber der Befragung
von 1994 modifizierter Fragebogen zugeschickt, mit dem Meinungsverinde-
rungen im Verlauf des Studiums gemessen werden sollten. Wiederum handelte
es sich dabei iiberwiegend um geschlossene Fragen, bei denen meist der Grad
der Zustimmung zu vorgegeben Items (auf einer fiinfteiligen Skala von (5) =
v§111ge Zustimmung bis zu (1) = vollige Ablehnung) erhoben wurde. An
dieser zweiten Befragung beteiligten sich 108 Probanden (=53%)7, was
dgrchaus noch als gute Riicklaufquote gelten kann und aussagekriftige Ergeb-
nisse erlaubt.

Auch nach ihrer Zusammensetzung unterscheidet sich die zweite Stich-
probe kaum von der ersten. Die Befragten, deren Studium im Sommer 1996
i.d.‘R. (zu 98 %) abgeschlossen war, hatten iiberwiegend (zu 66%) an einer
Umversitiit studiert, waren zum groBen Teil Russischlehrer (74 %) und hatten
ihr Erststudium meist mit einem Hochschuldiplom abgeschlossen (80%). Fast
alle (96%) waren inzwischen im Deutschunterricht eingesetzt (,,ausschlieBlich
oder ganz iiberwiegend“: 80%, ,einige Stunden“: 16%), und zwar weiterhin
iberwiegend (zu 65%) an Grundschulen (Fachmittelschulen: 23%, Gym-
nasien: 18%).

.Etwa ein Viertel der Befragten (25,5%) beendete das Studium mit einem
Universititsdiplom (,,Deutsche Sprache und Literatur“), das einige Uni-
vgrsitéiten — i.d.R. nach zusitzlichen Leistungsanforderungen® — vergaben,
die tibrigen (74,5 %) mit einem Hochschuldiplom fiir Sprachlehrer, das zum
Unterricht auf allen Klassenstufen befdhigt.

: Insgesamt bestdtigen die Ergebnisse der zweiten Befragung weitgehend
die der ersten Erhebung. Daher kann sich die Diskussion der Absolventen-
befragung im folgenden auf die Punkte konzentrieren, bei denen Einstellungs-
und Meinung§veréinderungen festzustellen sind, und sich im tibrigen mit den
qualitativen AuBerungen der Befragten beschiftigen.

_ Nicht ganz so hiufig wie nach dem ersten Studienjahr (86 %), aber weiter-
hin iberwiegend (73%) betrachten die Absolventen ihr Studium aus der
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Riickschau zumindest auch als ,,Chance und Bereicherung®. Ihr professionel-
les SelbstbewuBtsein ist durch das Studium und die Unterrichtserfahrung
gewachsen. Im Vergleich zu den Absolventen des Direktstudiums halten sich
74% (1994: 62%) eindeutig fiir ,,ebenso gute (oder sogar bessere)“ Deutsch-
lehrer. Auch ihr Ansehen in der Offentlichkeit sehen sie jetzt weniger pes-
simistisch. Nur noch 20% (1994: 34 %) sind 1996 der Meinung, sie wiirden
als die schlechteren Deutschlehrer angesehen. Dies spricht fiir eine gewach-
sene Offentliche Akzeptanz des Programms.

Die Antworten der Absolventen auf die Frage nach ihrer Zufriedenheit
mit dem Weiterbildungsstudiengang stimmen im Durchschnittswert (3,6 von
5) mit denen als Studierende nach dem ersten Studienjahr (Durchschnitt 1994
3,5) fast iiberein. Es ergeben sich aber interessante Verschiebungen. Zwar
duBert sich jetzt eine Mehrheit (56% — 1994: 47%) insgesamt zufrieden,
doch stimmen diesem Item deutlich weniger (10% — 1994: 19%) vollig zu,
und auch die Zahl der eindeutigen Ablehnungen (8% — 1994: 14 %) ist gesun-
ken. Im Vergleich zu den 1994 noch sehr heterogenen, nach Ausbildungs-
orten stark voneinander abweichenden und vermutlich auch stark an die Erfah-
rungen mit einzelnen Lehrenden gebundenen Antworten nach dem ersten
Studienjahr fallen die Antworten der Absolventen aus der Riickschau wesent-
lich homogener aus. Insgesamt kann aber auch 1996 nur von einem zwar
tendenziell positiven, aber keineswegs von einem befriedigenden Ergebnis
gesprochen werden.

2.1. Evaluation konzeptioneller und curricularer Fragen

Nach wie vor betrachten die Absolventen den Weiterbildungsstudiengang weit
eher als ,, fachwissenschaftlich-philologisch“ orientierte Ausbildung von Ger-
manisten (Zustimmung: 60%) denn als ,praxisbezogenes“ Deutschlehrer-
studium (Zustimmung: 19%, aber weit weniger eindeutige Ablehnung als
1994). Sie bestitigen v.a. (zu 90%), durch das Studium ,,viel neues (Fach-) Wis-
sen)“ erworben zu haben, weniger eindeutig (zu 65%) aber auch den Erwerb
neuer ,,Fertigkeiten“ und nur zur Hilfte (50%) die Veréinderung von ,,Einstellun-
gen (Haltungen, Gefiihle, Meinungen)“. Das Studium war demnach primér
wissensorientiert.

Die Transparenz des Curriculums ist zwar gegeniiber der ersten Befragung
erwartungsgeméfl gewachsen, doch muB es u.E. als sehr bedenklich gelten,
wenn nicht einmal fiir die Hilfte der Absolventen das Gesamtcurriculum des
Studiengangs (eindeutige Zustimmung: 45%) bzw. die Teilcurricula der
Einzeldisziplinen (Zustimmung: 46%) aus der Riickschau »erkennbar und
einsichtig“ sind und sich zu diesen Items nur méBig positive Durchschnitts-
werte (jeweils 3,4 von 5) ergeben. Das 1994 festgestellte Transparenzdefizit
ist also nicht behoben worden.

Zudem bestitigt auch 1996 nur eine Minderheit (36 %) der Befragten, in
den Seminaren sei versucht worden, Verbindungen zwischen den Teildis-
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ziplinen herzustellen, wéhrend nicht wenige (22%) dem klar widersprechen.
An der weitgehend additiven Konzeption des Weiterbildungsstudiengangs
hat sich demnach im Verlauf des Studiums nur wenig geéndert, eine Integra-
tion der Angebote im Hinblick auf den Deutschunterricht ist wohl nur ansatz-
weise geleistet worden.

2.2. Evaluation der Teildisziplinen

Mit den Anteilen der Teildisziplinen an ihrem Studium sind die Absolventen
auch in der Riickschau nur teilweise einverstanden. Den Anteil der Literatur-
wissenschaft hielt eine knappe Mehrheit (53% — 1994: 55 %) fiir ange-
messen, eine starke Minderheit (47% — 1994: 41%) dagegen fiir eher bzw.
viel zu hoch. Der Anteil der Sprachwissenschaft/Linguistik wurde sogar nur
noch von weniger als der Hilfte der Befragten (48% — 1994: 56 %) bestitigt,
von ebenso vielen (48% — 1994: 36%) aber als zu hoch empfunden. Die
Sprachpraxis hatte nach Meinung einer klaren Mehrheit der Absolventen
(61% — 1994: 55 %) einen zu geringen Anteil am Studium, nur 37 % (1994: 35 %)
hielten diesen fiir angemessen. Dagegen stieg die Zustimmung zum Anteil
der Didaktik/Methodik DaF stark an (63% — 1994: 48%) und weit weniger
(33% — 1994: 47%) empfanden diesen noch als zu gering. Fiir die Landes-
und Kulturkunde blieb es bei der klaren Bestitigung des Anteils (61% —
1994: 65%), allerdings stieg die Zahl der Befiirworter einer Ausweitung der
Landeskunde (31% — 1994: 23%).

Auch als Absolventen der Weiterbildung plédieren die Befragten damit
fiir eine Verstdrkung der Sprachpraxis im Studiengang, die tendenziell zu
Lasten der Sprachwissenschaft/Linguistik bzw. der Literaturwissenschaft
erfolgen miite. Abgesehen von diesen Verschiebungen sprechen sie sich
jedoch mehrheitlich nicht fiir eine grundsitzliche Veridnderung des Angebots
aus.

Die Mehrheit der befragten Absolventen duflerte sich auch zu den fakul-
tativen offenen Fragen nach den Ausbildungsinhalten der Teildisziplinen
(»positive oder negative Kritik in Bezug auf die Inhalte der Teildisziplinen*):?

Zur Literaturwissenschaft iiberwiegen insgesamt die zustimmenden
AuBerungen. Die Begegnung mit der deutschsprachigen Literatur wird haufig
als Bereicherung empfunden (,,Es war ein groBes Erlebnis fiir mich, die
deutschsprachigen Dichter und ihre Werke kennenzulernen“, ,Ich habe
Schriftsteller kennengelernt, denen ich sonst wohl nie begegnet wire“). Viele
heben hervor, sie hitten in den Vorlesungen und Seminaren einen ,guten
Uberblick“ bekommen und sich »griindliche Fachkenntnisse“ erworben.

Allerdings wird vielfach die Stoffiille (,,Material fast uniiberschaubar®,
»die deutsche Literatur von Anfang bis heute kann man gar nicht kennen-
lernen”) und die Menge der Pflichtliteratur kritisiert, die in der kurzen Zeit
nicht zu bewiltigen gewesen sei (,,viel zu viel Lektiireauftriage®).
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Einige Absolventen hitten die griindlichere Beschiftigung mit ausgewéahl-
ten Werken vorgezogen (,,mehr Umgang mit den literarischen Texten®, ,,we-
niger wire mehr gewesen“, ,,wir haben oft zu schnell und oberflichlich
gelesen) andere kritisieren die Methoden der Lehrenden (,,Vorlesungen in
der ersten Bedeutung des Wortes“, ,,zu wenig Diskussion iiber die Werke“,
,wenig selbstindiger Umgang mit der Literatur).

Hiufig kritisiert wird die Auswahl der behandelten Lektiire (,,von den
Merseburger Zauberspriichen‘ bis heute, aber nicht das wichtigste“). Manche
vermissen die zeitgendssische Literatur (,zu wenig moderne Literatur®,
Jleider nichts iiber die heutige deutschsprachige Literatur“), andere die
Kinder- und Jugendliteratur (,,fast keine Jugendliteratur, ,,mit Kinderliteratur
und Mirchen wenig beschiftigt*) bzw. ganz allgemein ,,im Unterricht ver-
wendbare Literatur. Dementsprechend beklagen einige der studierenden
Lehrer explizit den geringen Unterrichtsbezug der Lehrveranstaltungen zur
Literatur (,,fiir unseren Unterricht nur minimal zu verwenden®).

Insgesamt kann aus den AuBerungen der befragten Absolventen geschlos-
sen werden, daB sie sich mehrheitlich fiir Literatur interessieren und die
intensive Beschiftigung mit der deutschsprachigen Literatur im Rahmen des
Weiterbildungsstudiums akzeptieren, daB sie aber die Bedeutung dieses Faches
fiir ihren Deutschunterricht als eher gering einstufen. Dies mag damit zu-
sammenhingen, daB durch die auf die Vermittlung eines Uberblickswissens
hin angelegte Art der Behandlung der Literatur die grofie potentielle Relevanz
des Umgangs mit literarischen Texten im Deutschunterricht von vielen der
studierenden Lehrer nicht erkannt wird.

Anders ist dies bei der Sprachwissenschaft/Linguistik, die von den Be-
fragten fiir potentiell sehr unterrichtsrelevant gehalten wird, aber bei vielen
als sehr schwierig und teilweise geradezu als ,Angstfach® gilt. Hier iiber-
wiegen bei den AuBerungen zu den offenen Fragen neben einigen positiven
Stimmen (,,gut und griindlich®, ,ausfiihrlich und praxisbezogen®, ,viel Wis-
sen vermittelt“) insgesamt deutlich die negativen.

Viele Absolventen halten die Lehrveranstaltungen zur Sprachwissenschaft/
Linguistik fiir zu theoretisch (,,zu wissenschaftlich“, ,,zu trocken, iiberhaupt
nicht lebensnah®) und zu wenig auf ihre Praxis als Deutschlehrer bezogen
(,,in der Praxis nicht zu gebrauchen®). Vermift wurden hiufig Ubungen zur
praktischen Grammatik (,,zu wenig praktische Ubungen®, ,viel mehr prak-
tische Grammatik erforderlich®, ,,Linguistik [...] totet den Sprachgebrauch®).

Einige kritisierten generell die Auswahl der Inhalte (,,viel Uberfliissiges
gelernt“, ,starke Helbig-Buscha-Einseitigkeit, fast wortwortliche Wiedergabe
wurde erwartet), andere brachten Kritik an Teilbereichen (mehrfach: ,,Sprach-
geschichte zu viel, zu detailliert®, _Phonetik war nur theoretisch, nicht
praxisbezogen®, ,Morphologie, Linguistik und Textologie waren gut und
niitzlich, Phonetik, Phonologie und Sprachgeschichte oberfldchlich und sinn-
los“) zum Ausdruck.
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Wir interpretieren die insgesamt eher negativen Riickmeldungen der Stu-
dierenden zur Sprachwissenschaft/Linguistik als enttduschte Hoffnungen auf
den Beitrag dieses Faches zu ihrer Sprachkompetenz und v.a. zur Losung
ihrer Praxisprobleme als Deutschlehrer. Es ist zu vermuten, da die Angebote
der Sprachwissenschaft/Linguistik ein weit héheres MaB an Zustimmung
gefunden hitten, wenn sie diesen Erwartungen der Studierenden besser ent-
sprochen hitten.

Die Kritik am Unterricht in Sprachpraxis bezieht sich dagegen vor allem
auf den Anteil des Faches, der von sehr vielen als zu gering empfunden wurde.
Qualitative AuBerungen fallen bei den Absolventen recht uneinheitlich aus.
Neben zustimmenden AufBerungen (,,gut und niitzlich“, ,,sehr wichtig“, ,,super)
finden sich kritische (,,methodisch viel zu niedrig“, ,,Stunden ohne Konzentra-
tion“, ,zu niedriges Niveau“, ,sehr schlecht organisiert“). Angesichts der
durchgingig sehr hohen Wertschitzung der Sprachpraxis bei den Befragten
(,dieses Fach wire das wichtigste!“) mufl man annehmen, dafl der Sprach-
praxisunterricht in besonderer Weise von der Person der Lehrenden abhéngt
(,,Der Unterricht gab mir fast gar nichts. Das lag nicht am Lehrplan, sondern
an den Lehrenden®, ,hing vom Lehrer ab“ vs. ,tolle Lektorin®).

Kritisiert wird wiederum haufig, aber doch erheblich seltener als bei der
Befragung nach dem ersten Studienjahr, eine unzureichende Foérderung der
Sprechfertigkeit (,keine Mdoglichkeit zum Sprechen®, ,einige haben kein
Wort gesagt“), wobei aber auch mehrere gegenteilige Stimmen zu finden sind.

: Einige benennen andere Defizite (mehrfach: ,zu wenig Wortschatzver-
mittlung“, ,,mehr Ubersetzung“) bzw. kritisierten die eingesetzten Materialien.

Die Auswahl der Themen/Texte wird gelobt (,aktuell und vielseitig®),
oder aus unterschiedlichen Griinden beméngelt (,,zu wenig alltdgliche The-
men“, ,jedes Jahr haben sich die Themen wiederholt“, ,selten gab es Ver-
kniipfungen zwischen Sprachpraxis und Theorie/Wissenschaften).

Den Einsatz von Muttersprachlern in der Sprachpraxis bewerten die Be-
fragten ganz iiberwiegend positiv (,,sehr gut: Muttersprachler in jedem Seme-
ster). Man findet aber auch einzelne kritische Stimmen dazu (,,meist mutter-
sprachliche Lehrer, die die fiir Ungarn spezifischen Schwierigkeiten nicht
kennen. Von ihnen haben wir aber bessere Noten bekommen®).

Die Heterogenitit der AuBerungen zur Sprachpraxis 148t auf sehr unter-
schiedliche Angebote schlieen, die nicht zuletzt von der Person der Lehrkraft
abhingen diirften. Von einem auch nur ansatzweise einheitlichen Curriculum,
wie es fiir die Literaturwissenschaft oder Linguistik anzunehmen ist, kann
fiir die Sprachpraxis nicht die Rede sein. Dementsprechend ist auch der Tenor
der qualitativen Riickmeldungen bei den befragten Absolventen recht un-
ei_nheitlich und — anders als bei der Befragung nach dem ersten Studienjahr —
n_lcht dominant negativ. Diese deutliche Einstellungsverdnderung konnte fiir
eine Verbesserung des Angebots sprechen, da an einigen Hochschulen MaB-

nahmen zur Stirkung der Sprachpraxis in der Weiterbildung ergriffen wurden.
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kommt es wohl im Verlauf des Studiums zu einer Relatiyierung der
g:c(ii:\rlntung der Sprachpraxis und zu groBerer Geduld im Hipbllck auf den
Verlauf des Sprachlernprozesses.!? Allerdings lassen auch dlq Ahsolventen
des Studiengangs keinen Zweifel daran, daB sie der Sprachp;ax!s im Rahmen
der Weiterbildung eine sehr groe Bedeutung zumessen, weil sie die Sprach-
kompetenz als Basiskompetenz fiir Deutschlehrer betrz}chten.

Zur Didaktik/Methodik iiberwiegen, anders als bei der Befragung von
1994, deutlich die zustimmenden AuBerungen. Festzustellen ist hier allerdings
eine Polarisierung zwischen stark zustimmenden AufBerungen (mghrfach:
»(einfach) super“, ,viele tolle Ideen fiir den Unte.rricht“, ,,habe_ hier sgl.lr
viel profitiert”, ,neue Einstellung, sehr praxisorientiert“) und heftiger Kl‘ltlk
(,haben nichts bekommen“, ,Niveau gleich null“, ,fast ohne praktische
Anwendungsmoglichkeit). '

Differenziertere Stimmen verweisen auf ,unterschiedlich gute und ge-
wissenhafte Lehrer®, kritisieren Theorielastigkeit (mehrfach: ,,zu theore-
tisch“, ,,unsere Unterrichtserfahrung wurde zu wenig beriicksichtigt*) odt?r den
Mangel an geeignetem Lehrmaterial (,,sehr wenige Biichgr“, »keine Medien®).

Insgesamt scheint die Didaktik/Methodik im Vergleich zu 1994 an man-
chen Orten stark verbessert und zu einem zielgruppenspezifischen Angebot
fiir die studierenden Lehrer in der Lage zu sein, wihrend sie anderswo wohl
stagniert und der an methodischen Fragen sehr interessierten, aber hier auch
sehr kritischen Zielgruppe (fast) nichts bieten kann.

Die AuBerungen zur Landes- und Kulturkunde fallen sehr heterogen‘ aus,
wobei sich positive und negative Stimmen etwa die Waage halten. Einige

fanden das Fach ,interessant“, ,niitzlich“, , meist niveauvoll“ oder sogar

»am interessantesten®, andere dagegen ,langweilig“, oder ,,oberflichlich und
wenig informativ“. ;

Kritisiert wurden v.a. Einseitigkeiten der Orientierung, je nach Angebot
,»(reine) Geschichte®, oder ,iiberwiegend Politik (uninteressant)‘f bzw. ,,zu
viel Wirtschaft“, haufig vermiBit ,,die heutige Kultur, der ,,Alltag in Deutsch-
land“ und v.a. Informationen iiber ,,Sitten und Briuche“. :

Fiir manche ergab sich ,.ein objektives Bild der deutschsprachigen Lén-
der”, fiir andere fehlten Informationen ,,iiber alle deutschsprachigen Lander®,
oder ,iiber die deutschen Bundeslinder“. Teilweise wurden die Lehrenden
gelobt (,erstklassige Vorlesungen“, ,optimal: die deutschsprachigen I‘,eg-
toren®), teilweise aber auch getadelt (,,negativ: die Einstellung der Lehrerin“,

" ,keine Planung erkennbar“, ,nur Vorlesungen®).

Auch fiir die Landeskunde ist wohl insgesamt von einem sehr heterogepen,
stark personenabhédngigen Angebot und vom Fehlen eines auc_h nur einiger-
maBen vergleichbaren Curriculums auszugehen. Ganz iiberwiegend scheint
es sich allerdings um einen wissensorientierten Ansatz zur Landeskunde zu
handeln, der jedoch auch von den Studierenden so erwartet und deshalb zyvar
hinsichtlich der Auswahl der Inhalte, aber nicht prinzipiell kritisiert wird.
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Eine direkte Unterrichtsrelevanz des Faches versprechen sich die Befragten
wohl nicht.!!

2.3. Orientierung an weiterbildungsdidaktischen Prinzipien

Die Absolventen des Weiterbildungsstudiengangs sehen auch in der Riick-
schau nur begrenzt ,erhebliche“ Unterschiede zu ihrem Erststudium. Nur
eine Minderheit (35% — 1994: 37%) bestitigt solche Unterschiede eindeutig.
Dies spricht nicht gerade fiir ein bewuBt zielgruppenspezifisches und nach
weiterbildungsdidaktischen Prinzipien gestaltetes Angebot.

Eine deutliche Mehrheit der Befragten (65% — 1994: 61%) fiihlte sich
wihrend des Studiums als »miindige Erwachsene ernstgenommen und be-
handelt“, wobei 1996 diesem Item erheblich weniger widersprechen als der
ersten Befragung (9% — 1994: 21%). Hier ist also eine gewisse Verbesserung
festzustellen, wenn auch noch kein befriedigendes Ergebnis. Hinsichtlich
der Beriicksichtigung des Vorwissens und der Erfahrungen der studierenden
Lehrer (1996: 41% Bestitigung vs. 19% Widerspruch; 1994: 45% Besti-
tigung vs. 25% Widerspruch) ergibt sich keine Verbesserung. Verbessert
haben sich dagegen im Verlauf des Studiums wohl die Chancen, Praxis-
probleme als Deutschlehrer in den Seminaren zur Diskussion zu stellen und
Hilfen zu deren Losung zu bekommen. Dem entsprechenden Item stimmt
knapp die Hilfte (48% — 1994: 41%) eindeutig zu und weit weniger (20% —
1994: 29%) verneinen es.

Eine Diskussion iiber curriculare Fragen findet in den Seminaren weiterhin
kaum statt. Wie bei der Befragung nach dem ersten Studienjahr bestitigt
weniger als ein Viertel der Absolventen das entsprechende Item (23 % wie
1994), wihrend weit mehr (44 % — 1994: 48 %) ihm widersprechen.

Insgesamt ergibt sich im Vergleich zur Befragung von 1994 eine nur
geringfiigig stirkere Orientierung an weiterbildungsdidaktischen Prinzipien
im Verlauf des Studiums, wodurch u.E. ein erheblicher Teil der besonderen
Maéglichkeiten und Chancen einer Weiterbildung fiir ausgebildete Pédagogen
und praktizierende Deutschlehrer vergeben werden. Die eindeutigen Kor-
relationen gerade dieser Variablen zur Zufriedenheit mit dem Studiengang
sind bei der ersten Untersuchung der weit gréBeren Stichprobe nachgewiesen
worden. Diese Zusammenhinge sind bei der zweiten Untersuchung ebenfalls
gegeben, wenn auch — vermutlich aufgrund eines gewissen Gewohnungs-
effekts — teilweise nicht mehr mit der gleichen Ausprigung.1? Offenkundig
waren die am Programm beteiligten Lehrstiihle nur begrenzt in der Lage, sich
auf die Besonderheiten der Zielgruppe einzustellen und ihr auch in Haltungen,

Einstellungen, Methoden und Arbeitsformen ein spezifisches Angebot zu
machen.
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2.4. Unterstiitzung des Programms von deutscher Seite

Wie schon bei der Untersuchung nach dem ersten Studienjahr wird die Unter-
stiitzung des Programms von deutscher Seite auch von den Absolyente:n sehr
positiv bewertet. Fast alle der Befragten halten in der Riickschau die Mitarbeit
der fiir das Programm entsandten Gastlehrkrifte!* fiir ,,sehr wichtig® (83% —
1994: 84 %) oder fiir ,,wichtig“ (15% — 1994: 12%) im Hinblick auf den
Erfolg ihres Studiums. Ein Viertel der Absolventen (25%) nahmen an Hospi-
tationsstipendien in Deutschland teil und stufen dies ohne Ausnahme al§ ,,seh.r
wichtig® ein, wihrend viele andere beklagen, daB ihnen diese Moglichkeit
nicht gegeben wurde. Schlieflich werden auch die Sommerkurse des Goethe-
Instituts (i.d.R. nach dem ersten Studienjahr) noch nach zwei Jahren von allen
Befragten fiir ,,sehr wichtig“ (83%) oder ,wichtig® (17%) gehalten.

Das hohe MaB an Bestitigung fiir die Unterstiitzung des Programms von
deutscher Seite belegt, daB diese — recht unterschiedlichen — Beitrége in
den Augen der Absolventen geeignet sind, Schwichen des Weiterbildungs-
studienganges (Theorielastigkeit, mangelnder Praxisbezug, unzureichende
Sprachpraxis) teilweise zu kompensieren.

3. Gesamtbewertung des Weiterbildungsstudiengangs

Zur Gesambewertung des Weiterbildungsstudiengangs sollten die !);fragten
Absolventen zunichst zu offenen Fragen bestimmte Aspekte positiv bzw.
negativ hervorheben.

3.1. Positive Hervorhebungen

Positive Hervorhebungen betreffen oft die Lehrenden (,,vorziigliche Do-
zenten“, , Lehrende sehr hilfsbereit“) und dabei besonders haufig Gast-
lehrkrifte (,wichtige beispielhafte Arbeit der Gastlehrer, ,tolle Lektorin®
X, ,sehr beeindruckend“ Y), teilweise aber auch Einstellungen und Haltungen
gegeniiber den Studierenden (,,das Studium wurde vom Lehrstuhl ernst-
genommen“, ,guter Kontakt mit den meisten Lehrern“, ,,unsere Lehrerfah-
rungen wurden sehr ernstgenommen®).

Weiter werden haufig die durch das Studium erworbenen Kenntnisse (,,viel
neues Wissen®, , fachwissenschaftlich fithle ich mich gut ausgebildet®) her-
ausgestellt. Auch der Zuwachs an Sprachkompetenz wird von einigen hervor-
gehoben (,,bekam Mut zum Sprechen”, ,erreichte ein hoheres sprachliches
Niveau®) ebenso die Sommerkurse des Goethe-Instituts und Hospitations-
stipendien in Deutschland.

SchlieBlich verweisen eine ganze Reihe der Absolventen besonders auf
einen Zuwachs an methodischer Kompetenz (,neue Methoden des Fremd-
sprachenunterrichts“, ,neue pidagogische Auffassung®“, ,,Schiilerorientie-
rung®).
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3.2. Negative Hervorhebungen

Negative Hervorhebungen betreffen hdufig die Konzeption des Studiengangs,
die von einzelnen iiberhaupt vermifit wurde (,,konzeptionslose Umschulung®),
vielen aber als zu stark theoretisch (,,Ubergewicht an Theorie“, , kopflastig®)
bzw. als zu wenig praxisorientiert gilt (,keine niitzliche, praktische Aus-
bildung“, ,kein praxisbezogenes Lehramtsstudium®, ,viel zu wenig unter-
richtspraktische Kenntnisse bekommen®). Einige beklagen erneut v.a. eine
unzureichende Sprachausbildung (,kam zu kurz“, ,Sprachkonnen wurde
nicht entwickelt®).

Negativ hervorgehoben werden mehrfach Haltungen und Einstellungen
von Lehrenden (,,wir wurden als Unmiindige behandelt“, ,die ,Umschulung*
hatte pejorative Bedeutung®“, ,waren weniger anerkannt als die Direktstu-
denten“, ,,Vorlesungen oft ausgefallen“) und Methoden (,,Lehrkrifte miiRten
methodisch besser ausgebildet werden®, ,passives Horen, viele Vorlesun-
gen“).

Weiter werden hdufig die hohe Belastung (,,zu anstrengend”, ,,oft iiber-
belastet, ,alles an einem Tag — zu viel“) und ungiinstige Rahmenbedingun-
gen beklagt (,,Probleme an der Arbeitsstelle“, ,,Biicher (...) meist sehr teuer,
schwer zu erhalten®, mehrfach: ,kein Stipendium*®).

SchlieBlich kritisieren einige, da3 sie — im Unterschied zu anderen — nur
ein Hochschuldiplom erwerben konnten, obwohl sie an einer Universitit
studierten und/oder das Erststudium mit einem Universititsdiplom abge-
schlossen hatten.

3.3. Bewertung nach ungarischen Schulnoten

Die Absolventen des Weiterbildungsstudiums bewerten den Studiengang nach
ungarischen Schulnoten durchschnittlich mit 3,7. Besonders hiufig (von 63 %)
wird dabei die Note 4 vergeben, gefolgt von der Note 3 (27%). Man konnte
angesichts der oft recht deutlichen Kritik am Weiterbildungsstudiengang iiber
diese insgesamt noch relativ positive Bewertung erstaunt sein, sollte aber nicht
vergessen, dafl im Kontext des ungarischen Schul- bzw. Hochschulwesens
gute Noten meist die Regel sind und schon die Note 3 hiufig als schlecht
empfunden wird. Das Ergebnis reicht zwar aus, um von einer — aus der Sicht
der Absolventen — qualifizierten Weiterbildung zu sprechen, gibt aber u.E.
keinen Anla8 zur Zufriedenheit.

4. SchluSbemerkung

Die Folgebefragung bei Absolventen des Weiterbildungsstudiengangs be-
stitigt im wesentlichen die Ergebnisse der Befragung dieser Gruppe nach dem
ersten Studienjahr. Sie zeigt, daB auch die Absolventen — vielleicht aufgrund
ihrer durch das Erststudium geprigten Erwartungen — keine grundsitzlich
andere Konzeption des Studiums fordern und ihre Weiterbildung insgesamt
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durchaus als erfolgreich betrachten, daf sie aber doch ganz offen (meist
immanente) Kritik iiben und sich dabei u.E. als kompetente Kritiker erweisen.
Die Absolventen hitten eine weit stirkere Praxis- und Berufsorientierung des
Studiums erwartet und eine verstidrkte und bessere sprachpraktische Aus-
bildung gewiinscht. Sie sind deshalb mit dem Angebot der Lehrstiihle nur
bedingt zufrieden.

Der Grad ihrer Zufriedenheit mit dem Studiengang ist dariiber hinaus stark
davon abhingig, ob die Studierenden als Erwachsene mit (viel) Lebens-,
Studien- und Berufserfahrung bzw. als ausgebildete Fremdsprachenlehrer
(praktizierende DaF-Lehrer) in einem Weiterbildungsstudiengang ernst-
genommen und behandelt wurden, ob sie an der Diskussion iiber curriculare
Fragen beteiligt waren, ob ihr Vorwissen und ihre Vorerfahrungen Bertick-
sichtigung fanden und ob sie in den Seminaren Hilfen zur Losung ihrer
Praxisprobleme erhalten konnten. Gerade in diesen Bereichen ist an manchen
Lehrstiihlen, die sich nicht an Prinzipien einer Weiterbildung, sondern an
Studiengédngen zur Lehrerausbildung orientierten, einiges versaumt worden.
Dadurch wurden die besonderen Moglichkeiten und Chancen der Arbeit mit
dieser Zielgruppe teilweise vergeben.

Dennoch ist nach der Untersuchung und nach den bisherigen Erfahrungen
davon auszugehen, da sich die Absolventen im Deutschunterricht gut be-
haupten konnen und auch in der Offentlichkeit in wachsendem MaRe Aner-
kennung finden.

Anmerkungen

1. Im Schuljahr 1995/96 gab es an den Grundschulen in Ungarn nur knapp 2300 ausgebildete
Deutschlehrer.

2. Gerade im Fall der Russischlehrer ist zu hoffen, daB sie kiinftig auch wieder Russisch
unterrichten konnen, da der Anteil des Russischunterrichts an den Schulen in Ungarn u.E.
derzeit viel zu gering ist und keineswegs dem Sprachbedarf des Landes entspricht.

3. Dies gilt — mit Einschrankungen — auch dann, wenn es sich bei den Studierenden nicht um
Fremdsprachenlehrer handelt, nicht aber, wenn Nicht-Piddagogen in das Programm einbe-
zogen werden, wie das ein Jahr lang méglich war. In diesem Fall werden Aus- und Weiter-
bildung vermischt und die besonderen Chancen einer Lehrerweiterbildung verschenkt.

4. Ergebnisse veroffentlicht in: Scamipt, H. W.: Der Weiterbildungsstudiengang zur ,, Um-
schulung“ zu Deutschlehrern aus der Sicht der Studierenden. Teil I einer empirischen
Untersuchung. — In: Deutschunterricht fiir Ungarn 1/1995, S. 28-39.

5. Ergebnisse veroffentlicht in: Scamint, H. W.: Der Weiterbildungsstudiengang zur , Um-
schulung “ zu Deutschlehrern aus der Sicht der Lehrenden. Teil II einer empirischen Unter-
suchung. — In: Deutschunterricht fiir Ungarn 2/1995, S. 46-54.

6. Zur Erhebung des Faktors Zufriedenheit wurde kritisiert, daB (Un-)Zufriedenheit sehr
subjektiv sei und vielfaltige Ursachen haben konne, die u.U. mit der Qualitit des Angebots
wenig zu tun hitten und sogar kontraproduktiv (z.B. niedrige Leistungsanforderungen als
Quelle der Zufriedenheit) sein kénnten. Wir sehen in dieser Kritik wieder eine sehr proble-
matische Einstellung zu den studierenden Lehren. Die Erhebung subjektiver Daten ist in der
empirischen pidagogischen Forschung lingst anerkannt und gewinnt sogar — etwa im Rah-
men des biographischen Ansatzes — zunehmend an Bedeutung.
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7. Eine ganze Reihe von Anschreiben kam als unzustellbar zuriick. Von den erreichten Pro-
banden der ersten Befragung beteiligten sich etwa 60% auch an der zweiten.

8. Die Vorgabe des Kultusministeriums sah eigentlich einheitlich ein Hochschuldiplom als
Sprachlehrer vor, woran sich einige Universititen unter Berufung auf ihre Autonomie jedoch
nicht hielten. Sie vergaben Universitdtsdiplome und zwar sowohl an Absolventen mit dem
Erstdiplom einer Universitit wie auch an solche mit dem Erstdiplom einer Hochschule.

9. D.ie im folgenden aufgefiihrten AuBerungen der Befragten sind nicht immer als wértliches
Zitat zu verstehen. Teilweise wurden leichte sprachliche Veréndungen und eine Einpassung
in den Text vorgenommen.

10. Vermutet werden kann dartiber hinaus, daB der Zeitpunkt der Befragung am Ende der —
ganz iiberwiegend sehr positiv bewerteten — Sommerkurse des Goethe-Instituts den Sprach-
unterricht an den Hochschulen vielen in einem recht negativen Licht erscheinen lie8.

11. So wurde auch keine Didaktik/Methodik der Landeskunde gefordert und nur einmal , Mate-
rialien fiir den Landeskundeunterricht* vermiBt.

12. Im Vergleich zur ersten Untersuchung ist diese Korrelation hinsichtlich der Variablen
,Diskussion curricularer Fragen in den Seminaren‘ sogar noch stirker ausgeprigt. Stu-
dierende, bei denen diese Diskussion nicht méglich war, 4uBern sich ausnahmslos mit ihrem
Studiengang unzufrieden, was — trotz der relativ kleinen Stichprobe (N=108) — als hoch-
signifikant zu werten sein diirfte.

13. Der Weiterbildungsstudiengang wurde von deutscher Seite sehr stark unterstiitzt, v.a. durch
ein spezielles Gastlehrerprogramm Bayerns, durch Stipendienangebote (Baden-Wiirttem-
berg, Bayern) und die Sommerkurse des Goethe-Instituts. Teilweise wirkten auch Lektoren
aus Osterreich oder der Schweiz mit.
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Szabolcs Boronkai (Budapest)

Bedeutungsverlust und Identititskrise
der ungarndeutschen Literatur des
19. Jahrhunderts

Am Beispiel der deutschsprachigen Literatur
und Kultur in Odenburg 1790-1890

1. Einleitung

Die Germanistik beurteilt das 19. Jahrhundert in Hinsicht der ungarndeutschen
Literatur als die Zeit der Bliite und des Verfalls. In den ersten Jahrzehnten
war noch die Sprache der Stiddte, aber auch eines Teils des Adels das Deut-
sche, es gab zahlreiche deutschsprachige Theater, Periodika und Verleger.
Jedoch hegten die Ungarndeutschen patriotische Gefiihle ihrem Vaterland,
dem Konigreich Ungarn gegeniiber (siehe ,hungarus“-Bewuftsein). Unter
anderem trug auch dies dazu bei, daB sie ab den 20er, 30er Jahren immer
mehr durch das nationale Pathos, den Reformdrang und den Fortschritts-
fanatismus des ungarischen Liberalismus in die Assimilation mitgerissen
wurden. 1848 ist ein Hohepunkt dieser Entwicklung: als Ungarndeutsche
stellten sie sich an die Seite der ungarischen Revolution (fiinf von den dreizehn
Arader Mirtyrern waren deutscher Abstammung!). Die Entfaltung und die
Verbreitung der ungarischsprachigen Kultur und dann des offentlichen Lebens
(ab 1844 ist das Ungarische die Amtssprache) bedeutet einen eindeutigen
Scheideweg. Die Deutschsprachigkeit in den Volksbrauchen der Dorfer oder
in familidrem Bereich bleibt eigentlich bis Mitte des 20. Jahrhunderts unbe-
rihrt, aber die weitere Entwicklung einer deutschsprachigen urbanen Kultur
verliert ihren Boden. Diesen Prozef und die Wandlungen der Identitdt moch-
ten wir hier am Beispiel von Odenburger (Soproner) Dichtern vorzeigen.
Die Willkiirlichkeit der Auswahl sollten einige spezifische Umstinde
mindern. Odenburg liegt im Randgebiet der Ungarisch- bzw. Deutschspra-
chigkeit. Um die Mitte des Jahrhunderts schétzt man den Anteil der ungarisch-
sprachigen Bevolkerung blof auf etwa 4%, nach der Volkszahlung im Jahre
1880 ist diese Zahl fast 30%, aber ungarisch sprechen konnte auch dann nur
42 % der Stadtbewohner.! Die unmittelbare Nihe von Wien diirfte auch nicht
ohne Einwirkung auf das hiesige literarische Leben gewesen sein, von der
Notwendigkeit der Mehrsprachigkeit ganz zu schweigen. Deshalb sagte zu
Anfang des ungarischen Reformzeitalters, am Landtag von 1825, der Oden-
burger Abgeordnete und spétere Biirgermeister Franz Wagner (Ferenc Vaghy):
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,,Es ist nicht wahr, daB die Stidte nicht von nationaler Gesinnung sind, auch
jener, der ungarisch nicht kann — mag ein ungarisches Herz haben. An der
Grenze Osterreichs muB man auch deutsch konnen.,,2

Eine kulturelle Anziehungskraft verliehen der Stadt das evangelische
Lyzeum (gegriindet noch im 16. Jahrhundert), das katholische Gymnasium
(im 18. Jahrhundert unter der Leitung der Jesuiten, ab 1773 der Benediktiner),
das deutsche Theater (gegriindet im Jahre 1769), die Filialien der auch in
Ofen (Buda) und Wien ansissigen Buchhéndler Kilian und Wigand und andere
Institutionen. Die hier zu behandelnden Personen kdnnen zwar nicht als ein
literarischer Kreis oder eine Schule betrachtet werden, standen aber in vieler-
lei Beziehungen zueinander. Therese Artner war mit Karl Georg Rumy befreun-
det, der Leopold Petz im Lyzeum unterrichtete. Rumy wurde auf Empfehlung
von Kis, der spdter Arbeitskollege von Petz wurde, nach Odenburg eingeladen.
Moritz Kolbenheyer war Schulinspektor des Lyzeums und wollte sowohl als
Dichter wie auch als Prediger bewuBt in die FuBstapfen der vorigen treten:

Therese Artner, Johann Kis, auch Du,
Petdfi, sangt hier nachst des Peiso Welle,
So duldet ohne Neid und stimmet zu,

DaB sich Euch Drei’n ein Vierter zugeselle.?

In seiner Antrittspredigt beruft er sich auf jiingst verstorbene ,,vier wiirdige
Lehrer“, unter ihnen auf den Superintendenten Janos Kis und den Pfarrer
Leopold Petz. Sein bester Freund war Josef Paul von Kirdly, der Lehrer von
Lajos Déczy. Kiraly kannte durch Franz Liszt auch Adolf Frankenburg. Alle
sind entweder in Odenburg geboren, oder haben dort gelernt bzw. gewirkt.
Wegen seines ruhelosen Lebens und stindigen Ortwechsels ist es kaum mog-
lich, Karl Georg Rumy irgendeiner bestimmten regionalen Gruppierung zuzu-
ordnen, er unterrichtete jedoch drei Jahre im Odenburger Lyzeum und blieb
auch weiterhin mit der Stadt (z.B. mit seinem Kollegen Gottlieb Gamauf) in
Kontakt.

2. Osterreichischer Patriotismus: Therese Marie von Artner (1772-1829)

Der Titel des ersten (mit Marianne Tiell gemeinsam herausgegebenen) Ge-
dichtbandes der Dichterin Feldblumen auf Ungarns Fluren gesammelt ist
irrefilhrend. Weitere Verwirrungen bewirkt nach dem Blickfang des Titels
auch der Vorbericht, da Artner und Tiell behaupten, daB ihre Werke nichts
besonderes wiren: ,[...] wenn wir Deutsche wiren, und in Deutschland
lebten. Aber in unserem Vaterlande sind poetische Originalwerke noch so
selten [...]“ und: ,,Sollten sich Sprachfehler und Provinzialismen finden, so
bitten wir es mit unserem Geschlecht und Vaterland [...] zu entschuldigen®.*

Im Band ist aber nur ein einziges Gedicht von ungarischer Thematik zu
finden: An die Waag bey P. Die Rolle des Vaterlandes nimmt eindeutig
Osterreich ein, in Poemen wie Oesterreich, im Juli 1796, Die Volksbewaff-
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nung Oesterreichs im April 1797 oder Oesterreich, im Juli 1798. Die erforder-
lichen Vergleichsschemata werden dem deutschen Kulturgut entnommen (z.B.
die Hermannsschlacht im Teutoburger Wald), das gegenwirtige Osterreich
wird aber der Wirklichkeit entsprechend als Vielvélkerstaat vorgestellt. Die
Ungarn werden als Teil des universalistischen Kaiserreiches vorgefiihrt, mit
den iiblichen Topoi der westlichen Literatur:

[...] rechts von Pannonier,

Der die Klinge schon wetzt, schwingt den Bozogan,
Und mit wehrloser Ferse,

Sonder Kissen, das RoB bezihmt.5

In ihrem zweiten Band Neuere Gedichte von Theone kommen bereits drei
Werke mit ungarischen geographischen Namen vor: Trennung von Bucsdn,
Die Felsen von Szulyo und Schifferliedchen. Auf der Blava zu singen.S Im
Kapitel ,, Vaterland“ ihres dritten Gedichtbandes Gedichte. Gewdhlt, verbes-
sert, vermehrt, in den sie ihre relevantesten Werke patriotischer Gesinnung
aus den friheren Binden sammelte, stehen aber neben Die Felsen von Szulyo
vier Apotheosen Osterreichs: Die Schlacht bei Maynz, Oesterreich, im Juli
1796, Die Volksbewaffnung Oesterreichs und Oesterreich im Nov. 1805!7

Das Zugehorigkeitsgefiihl zu Osterreich ist in Odenburg keine Ausnahme.
Der katholische Pfarrer Michael Berghofer betet fiir die ,,femigste Vater-
landsliebe unter allen Religionen, Sprachen und Nationen des osterreichischen
Kaiserstaates, der evangelische Leopold Petz meint, daB es nicht genug sei,
ein treuer Untertan des Kénigs zu sein, es gebe noch viele Millionen Unter-
tanen des Kaisers.® So ausgeprigt taucht dieses Engangement aber nur bei
Artner auf. Dies kann nicht bloB mit der Nihe Osterreichs erklirt werden,
eher aber mit der Abstammung der Dichterin. Der Vater, Hauptmann Georg
Leopold von Artner, gehdrte zum 6sterreichischen Militiradel: ohne Land-
besitz, in mehreren Generationen im Dienste der k.k. Armee, deutschspra-
chig, aber nicht einer Volksgruppe, sondern nur der Dynastie gegeniiber loyal.
Dieser Hintergrund und die heroischen Kdmpfe gegen Napoleon kénnen nur
einen solchen Enthusiasmus zur Folge haben. In diesem Sinne miiBte Artner
eigentlich im Rahmen der osterreichischen Literatur, unter Dichterinnen wie
Caroline Pichler oder Gabrielle Baumberg behandelt, und eine derartige
Verhaltensweise bloB als ein Fremdkorper in der ungarndeutschen Lyrik
betrachtet werden. Es muB jedoch betont werden, daB dies nicht die Folge
ihrer Deutschsprachigkeit ist. Die bedeutete nimlich in den Jahrzehnten um
die Jahrhundertwende noch keineswegs eine Ausklammerung aus der unga-
rischen Literatur, ganz im Gegenteil: nach dem Jakobinerproze 1795 exi- -
stierte in Ungarn etwa ein Jahrzehnt lang nur ein deutschsprachiges literari-
sches Leben, und das war auch der Triger ungarischer patriotischer Gefiihle.
Artner wird durch ihre 6sterreichische Gesinnung von dem Hauptstrom der
ungarndeutschen Literatur getrennt.
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3. Vermittlung literarischer Werte: Janos Kis (1770-1846)

Bei dem etwa gleichaltrigen Kis sind keine Spuren von Osterreichischer
Identitit zu finden. Zum Halten und Druck einer Jubelpredigt iiber die Nieder-
lage Napoleons 1814 wurde er gegen seinen Willen gezwungen, wie er es
Kazinczy gegeniiber bekennt.® Die Kanzel war damals ja nicht nur Ort der
Seelsorge, sondern auch Organ des offiziellen Standpunktes, die Prediger
muften die staatlichen Verordnungen verkiinden und natiirlich auch gelegent-
lich Dank- und Lobreden halten. Deshalb sind z.B. die Gliickwiinsche zum
-Geburtstag des jeweiligen Herrschers in Predigten von Kis, Petz oder Kolben-
heyer in Hinsicht der Identitdt und Loyalitdt dieser Geistlichen auf keinen
Fall relevant.

Kis war zwar ungarischsprachig, paBte sich aber wahrend seines Studiums
in Odenburg, bzw. in Gottingen und Jena, spiter dann als deutscher Prediger
so gut an, daf} sein Pfarrerkollege Gottlieb Gamauf meinte: , Nicht einmal
dem Accente merkt man es sonderlich an, da3 er kein geborner Deutscher
sei. 10

Er schrieb fast ausschlieBlich auf ungarisch, aber es handelt sich um einen
interessanten Moment der Rezeptionsgeschichte deutscher Literatur in Un-
garn, und zwar in einer Periode, in der der Aufnahme deutscher Gedanken-
und Formstrukturen grofte Wichtigkeit beigemessen werden kann. Kis stu-
dierte in Gottingen und in Jena. Die Peregrination der protestantischen Jugend
seit dem 16. Jahrhundert erhielt eine wichtige kulturelle Funktion, sie vermit-
telte die neuen deutschen (und dadurch anderen westeuropdischen) Geistes-
stromungen nach Ungarn. Kis war mit seinem Briefpartner, dem klassizistisch
orientierten Literaturorganisator Ferenc Kazinczy, der mit jedem, der in
Ungarn eine dichterische Begabung aufwies, so auch mit Kis korrespondierte,
in dem Punkt einig, daB fiir die neuere ungarische Literatur als Muster nicht
die Traditionen der humanistischen Schul- und Gelegenheitsdichtung, sondern
die fremden (in erster Linie deutschen) Werke dienen sollten. Sie fiihlten sich
von den modernen poetischen Errungenschaften der zeitgendssischen deut-
schen Dichtung (Sentimentalismus, Rokoko, Klassik usw.) angezogen. Die
leicht erlernbaren rokoko-anakreonistischen Formen der deutschen Mode-
dichtung kdnnten z.B. einen natiirlichen Ubergang von der von horazischen
Motiven gepragten ungarischen Schuldichtung zur modernen Lyrik bilden,
sie hitten ja den mythologischen Wortschatz gemeinsam. Kis versuchte aber
mehr, die Dichter des Gottinger Hainbundes und selbst Schiller, dessen
Vorlesungen er in Jena besuchte, nachzuahmen.!!

Kazinczys Euphorie, in Kis den ungarischen Schiller gefunden zu haben,
ist ein Irrtum des Zeitgenossen.!? Es ist aber seiner Freude anzurechnen, die
Gedichte Schillers 2-5 Jahre nach der deutschen Veroffentlichung auch schon
auf ungarisch lesen zu kénnen. Von 220 Gedichten der zweibindigen Samm-
lung Kis Janos Poétai Munkdi [Die poetischen Werke von Janos Kis] stufte

B
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der Herausgeber Ferenc Toldy (Schedel) 104 als Nachdichtung ein, auch wenn
er bei 49 nur die Anmerkung ,,deutscher Dichter” o0.4. schreiben konnte. Die
Nachforschungen von Robert Gragger und Rezs6 Gélos prizisierten in meh-
reren Fillen die Quellen.!3 Schiller wurde am meisten, zehnmal nachgedich-
tet, ihm folgen Pfeffel, Gotter und Nicolai mit je sechs Werken und dann
Hagedorn, Uz, Voss, Matthison, Gleim, Holty und Gellert (zwischen vier
und eins). Das Herausfinden der Quellen ist gar nicht einfach, weil Kis nicht
immer blofB iibersetzte. Es gab bei ihm — wie bei jedem Nachdichter der Zeit —
zahlreiche Stufen zwischen Reminiszenz und direkter Ubersetzung: einige
Gedichte pafite er den ungarischen Verhiltnissen an (d.h. er verdnderte die
Namen von Personen und Landschaften ins Ungarische), manchmal kompi-
lierte er Gedanken aus mehreren Werken oder eben benutzte nur eine fremde

~ Form. Zu diesem weiten Feld der Adaptation gehéren auch Gedichte, die von

Schiller inspiriert wurden, z.B. Hymnus a bélcsességhez [Hymne an die
Weisheit] ist formal und stilistisch stark an Die Goétter Griechenlands gebun-
den. Sein vielleicht am besten gelungenes Werk ist auch keine Ubersetzung
im engeren Sinne. Das Gedicht Hajosének [Schifferlied] wurde nach dem
Muster von Matthisons Seefahrer gedichtet, dieses Beispiel veranschaulicht
recht genau, wie Kis Strukturen und Gedanken aus anderen Werken in seine
iibernahm:

Mein Schiff ruht endlich wieder;
Du meiner Viter Land,

Ich fall’ aufs Antlitz nieder,

Und kiisse deinen Strand!

Froh werd’ ich die Altire

Der heimathlichen Hoh’n

Und froh die Wonnenzihre

Der Jugendfreunde sehn.

Szerettim édes honja,
Indul hajom feléd,
Hiisége lancza vonja
Sziilottedet melléd.
Oromkonyvekre csordil
Szemem, ha rad tekint,
Napom hol délre fordul,
S vidim reményre int.'

Seine beachtlichen Kenntnisse iiber die zeitgendssische deutsche Literatur,
seine Zweisprachigkeit und Ubersetzungslust machten ihn zur Zeit der Ent-
faltung der neueren ungarischen Literatur trotz der nicht besonders hervor-
ragenden Qualitit seiner Werke zu einer zentralen Figur des damaligen ungari-
schen kulturellen Lebens. Bis zum Auftreten der romantischen Generation
etwa um 1820 war die Fremdsprachigkeit im ungarlédndischen literarischen
Leben etwas vollig Natiirliches. Der ungarische Leibeigenensohn Kis, der ja
in Deutschland studierte und dann in einer deutschsprachigen Stadt Prediger
wurde, schuf aber schon seit den 90er Jahren des 18. Jahrhunderts auf
ungarisch. Damit war er nicht nur Vorldufer der spiteren ungarischen Dichter
von Weltniveau, sondern konnte auch in den von den Romantikern domi-
nierten 20er und 30er Jahren eine von allen Seiten mehr oder weniger geachtete
Autoritét bleiben und starb 1846 als Doyen der ungarischen Literatur.
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4. Multikulturalitit und mitteleuropiische Identitit:
Karl Georg Rumy (1780-1847)

Die Kulturvermittlung von Kis wurde vom klassizistischen Kreis Kazinczys
mit Jubel aufgenommen, die romantische Generation vermifite zwar die Origi-
nalitit seiner Werke, wollte ihn jedoch nicht aus der ungarischen Literatur
verbannen. Der ein Jahrzehnt jiingere Rumy war nur ein Jahr Prediger, gehorte
aber auch zu den evangelischen Geistlichen (er studierte ebenfalls in Gottin-
gen), die Kazinczy so achtete:

Wie sehr bedaure ich, dass Széphalom nicht mitten in Zips, oder vielmehr,
dass die vielen evangelischen Gemeinden, die so vortreffliche Kopfe unter
ihren Predigern hat [!], nicht um Széphalom zerstreut sind.'®

Den Nationalismus der Romantik irritierte bereits die multikulturelle Haltung
Rumys in hohem MaBe. Vorosmarty griff ihn in einem Epigramm wegen seiner
angeblich mangelhaften Sprachkenntnisse an:

Was du slowakisch denkst, das erzihlst du kiichenlateinisch

Gibst es in schlechtem Deutsch schlieBlich auch noch in den Druck
Moge Apoll dich auch fiirder in deiner Weisheit erhalten

Die ein Babel aufs Neu bietet dem Menschengeschlecht.!”

Rumy war ein aufgeklérter Polyhistor, der in seinem Werk iiber den deutschen
Stil mit Adelung polemisierte, ein Lehrbuch fiir Okonomie schrieb, oder eben
ungarische Gedichte fiir eine englische Anthologie sammelte. 1808 versuchte
er ein mehrsprachiges Periodikum mit dem Titel Musen-Almanach fiir das
osterreichische Kaiserthum. Musen-Almanach von und fiir Ungarn ins Leben
zu rufen. Die sich herausbildenden nationalen Literaturen bedurften aber
allem Anschein nach keines multinationalen und polyglotten Sammelwerkes.
Rumy beschwert sich mit Recht in der Vorrede, dafl er nur deutsche und
lateinische, und kaum ungarische und slawische Werke erhielt.!® In der Tat
wurde sein Unternehmen nur von Autoren begriiit, die ohne nationale Ver-
pflichtung in einer ,lingua franca“, auf deutsch oder lateinisch schrieben.
Wegen Mangels an Interesse gab es auch keine Fortsetzung.

Vergebens las und schrieb Rumy auf deutsch, ungarisch, -slowakisch,
lateinisch, durch seine supranationale Einstellung wurde er aus jeder natio-
nalen Literatur ausgeklammert. Sein Ideal, das Ungarn der vielen Sprachen,
Religionen und Nationen existierte zwar, wurde aber von jeder Seite ignoriert.
Die heutigen Sympathien diirfen jedoch die Beurteilung des 19. Jahrhunderts
nicht beeinflussen. Die Bedeutung der Romantik ist selbst bei all ihren patrio-
tischen Ausschwankungen und auch ihrer Unduldsamkeit gegen die Anders-
sprachigen in keiner mitteleuropdischen Literatur hoch genug zu schitzen.
Rumys ,Osterreichertum®, das aber nicht wie bei Artner eine habsburgische
Loyalitit, vielmehr eine mitteleuropdische Identitit verkorperte, war einfach
veraltet. Jedoch erwies er einen groBen Verdienst der ungarischen Kultur:
wie Gusztdv Heinrich feststellte, war er ,,der eigentlich anerkannte und gern
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gesehene Berichterstatter und Vertreter Ungarns in Deutschland“.!® Er schickte
unzéhlige Artikel an mehr als hundert deutschsprachige Zeitungen, iibersetzte
ungarische Werke bzw. lektorierte Kazinczys deutschsprachige Schriften.20

5. Verfremdetsein durch Deutschsprachigkeit: Leopold Petz (1794-1840)

Dieser konnte der ersten Universitit in Deutschland Ehre machen. [...]
Schade, dass seine Kentnisse und Titigkeit in keinem groBeren Wirkungs-
kreis schalten konnen.?!

So schrieb tiber Petz der Reisende Samuel von Ludvigh. Die Kenntnis der
deutschen Sprache konnte einem viel einbringen (siehe Kis), aber die Deutsch-
sprachigkeit im literarischen Schaffen war in Ungarn seit den 30er Jahren
nicht mehr wiinschenswert. Die ganze Tragik der ungarndeutschen Literatur

-fate Petz in den folgenden Zeilen zusammen:

Hier umgibt uns ein Volk, das der Deutschen Zunge verfolget,
Endlich vom Schlummer erwacht selber ein Pantheon baut.
Deutschland mag uns als Fremdlinge nicht! Nun sollen wir schweigen?
Oder stammeln ein Wort, dem sich die Zunge versagt?

Alle Sprachen sind schon, wenn Geist sich in ihrer Bewegung
Fliichtig erscheinend verklart, hohere Bildung verstreut.

Aber nur Eine vermag des Herzens Fesseln zu 16sen,

Tont mit zaub’rischem Klang schmeichelnd ins Ohr,

Eine bleibt ewig der Liebling, in einer nur nehmen die Gétter
Ein vertrauernd Gebet, das sie verherrlichet, an.

Eine nur priget ein ewiges Siegel auf jeden Gedanken.

Beugt das gefliigelte Wort, wie es die Seele verlangt.

Dies ist die Sprache, so da im Munde liebender Eltern:

Die uns aus thierischem Traum freundlich begriiBend geweckt.?

Ein deutschsprachiger Kiinstler steht vor uns, aber ohne Publikum. Er ist
doch kein richtiger Deutscher, denn: , Deutschland mag uns als Fremdlinge
nicht!“, aber in der Heimat, in Ungarn bildet sich eben zur Zeit eine eigen-
stindige Literatur auf Weltniveau heraus: ,, vom Schlummer erwacht selber
ein Pantheon baut“! Der ungarndeutsche Dichter sollte also entweder schwei-
gen, oder sich assimilieren lassen und doch auf ungarisch zu schaffen versu-
chen (,,stammeln ein Wort, dem sich die Zunge versagt?“). Petz kann es nicht,
er schreibt mit Kenntnis von mehr als einem Dutzend Sprachen: ,,Alle Spra-
chen sind schon“, aber jeder Mensch kann doch nur auf einer seine Liebe,
seine Gottesfurcht, seine treffendsten Gedanken ausdriicken. Petz und noch
einige (u.a. Moritz Kolbenheyer) konnten und wollten sich von der deutschen
Sprache nicht losbinden, wie die Mehrheit der ungarndeutschen Intelligenz,
die schlieBlich den leichteren Weg der Assimilation gegangen ist.

Obwohl die Dichtung von Petz nach ihren poetischen Qualititen wesentlich
héher eingestuft werden diirfte als die von Kis, blieb sie eigentlich unbekannt,
seine Gedichte erschienen erst posthum. Ein groBeres Interesse rief seine
tibersetzerische Tatigkeit hervor. Er trug nicht mit der Journalistik, wie Rumy,
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sondern mit der Nachdichtung der Fabeln von Andrds Fay zur Bekannt-
machung der ungarischen Literatur im Ausland bei.?* Petz’ Talent beweisen
auch die Erfolge seiner deutschen Shakespeare-Ubersetzungen: Konig Lear
wurde fiinf-, Coriolan drei- und Julius Céisar zweimal herausgegeben.?* Zwei
Jahrzehnte friiher, also als Schulkamerad und nicht als Schiiler von Kis, hitte
noch Petz mit seinen reifen, die deutsche Klassik nachahmenden, aber nicht
einfach epigonenhaften Gedichten selbst mit ihrer Deutschsprachigkeit zu
den beriihmtesten Dichtern des Konigreichs Ungarn gezihlt werden konnen.
Erst in den 20er, 30er Jahren titig, dichtete Petz lediglich in einem Schwebe-
zustand: trotz aller Talente und Bestrebungen von der ungarischen Kultur
abgelehnt, noch fahig zum Schaffen einer selbstdndigen ungarndeutschen Lite-
ratur von hohem Niveau (dies kann von den spiteren Dichtern nicht mehr be-
hauptet werden) und schon in vollem BewuBtsein von deren Aussichtslosigkeit.

6. Nachdichtung aus patriotischer Uberzeugung: Moritz Kolbenheyer
(1810-1884)

Das Beispiel von Kis, Rumy und Petz zeigt, welche wichtige Rolle die deutsch-
sprachigen Evangelischen in der ungarndeutschen bzw. ungarischen Literatur
in den ersten Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts einnahmen. Ihr Studium in
Deutschland, ihre Vermittlerfunktion und die Rezeptionsoffenheit der unga-
rischen Literatur verliehen ihnen weit tiber den dsthetischen Wert ihrer Werke
hinausragende Bedeutung. Kolbenheyers Generation kam schon verspétet.
Seit 1820 durfte kein Untertan des Habsburgerreiches in Deutschland studie-
ren. In den 30er, 40er Jahren ist endgiiltig entschieden, daB nicht die Vers-
fabrikation und Korrespondenz von Pfarrern und Lehrern deutschsprachiger
Kleinstddte und auf ihrem Landgut sitzenden Adeligen die Tragpfeiler des
literarischen Lebens in Ungarn sind, sondern die Periodika, Verleger und
Cafés der sich stiirmisch ausbreitenden Pest-Buda.

Durch diese Veridnderungen wurde auch das Tatigkeitsfeld der ungarn-
deutschen Dichter eingeengt. Gelegenheitsgedichte und Zauberpossen schreibt
man noch, aber in Odenburg gibt es keinen in der zweiten Hilfte des Jahr-
hunderts mehr, der wie Kis oder Petz mindestens von den Zeitgenossen den
besten Dichtern der Epoche angemessen worden wire. Der einzige Bereich,
wo die Ungarndeutschen Grofes leisteten, ist die Nachdichtung. Die Spitzen-
leistungen des literarischen Werkes von Kolbenheyer bilden die Toldi-Uber-
setzungen, die sowohl Hebbel als auch Anastasius Griin mit Anerkennung
wiirdigten.? Die Nachdichtung entstand 1854 auf Anforderung von Gustav
Heckenast nach der miBlungenen Ubersetzung von Karl Maria Kertbeny. Das
fertige Manuskript wurde der Kritik sowohl von Arany als auch von Hebbel
unterworfen.26 Noch in diesem Jahr iibersetzte Kolbenheyer auch den zweiten
Teil des Epos, Toldi’s Abend.?” Obwohl nur auf eine sehr zuriickhaltende
Weise, war aber Arany auch mit dieser Ubertragung zufrieden.?8 Kolbenheyer
beriicksichtigte alle kritischen Einwinde des ungarischen Dichters, schrieb
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aber an Heckenast folgendes: ,Herr Arany scheine mir nicht hinreichende
Billigkeit bei der Erwidgung der Schwierigkeiten einer solchen Uebertragung
zu besitzen und dann auch mit dem Genius der deutschen Sprache zu wenig
vertraut zu sein“.? Den dritten Teil iibersetzte er erst spit, im Jahre 1883,
auf Wunsch seines kurz davor verstorbenen Sohnes Franz.30

Eine Reihe von Ubersetzungen zeitgenosischer Dichter (Mihdly Voros-
marty, Janos Garay, J6zsef Eotvos usw.) sind mit dem NachlaB Kolbenheyers
im zweiten Weltkrieg verschollen. Dreizehn Petfi-Nachdichtungen erschie-
nen auch im Druck.3! Eines der beriihmtesten Gedichte ist aber in einem
historischen Werk zu lesen:

Auf ! das Land ruft Ungarbriider!
Heute gilt’s und nimmer wieder.
Freie Ménner, Sklavenseelen —
Eins von beiden miift Ihr wihlen
Hore Gott des Ungarnvolkes
Unsern Schwur:

Sklaven soll hinfort nicht tragen
Ungarns Flur!3?

Eine Strophe der Szézat [Mahnruf] von Vérosmarty wird in eigener Uber-
setzung innerhalb einer Predigt zitiert:

Es kommt noch, weil sie kommen mu8,
Die bess’re Zeit, nach der

Von tausend Lippen heiBes Fleh’n
Aufwallt zum Sternenheer.??

Die Auswahl der Gedichte hat mit dem Zufall nichts zu tun. Kolbenheyers
Eifer war ganz bewuft:

Der ,Toldi* ist jedenfalls, so weit ich in der Sache competent bin, eine
der schonsten Bliiten der ungarischen Volksdichtung. Die Toldisage an
sich verdient die Beachtung des Geschichtsforschers, als des Poeten.
Herder hat den Naturlauten der Lappen, der Finnen [...] so viel Aufmerk-
samkeit geschenkt, da man am Ende ein Gleiches auch fiir die Poesien
eines Volkes ansprechen darf, welches ein Jahrtausend in Europa durch-
gelebt und doch auch ein kleines Gewicht in die Wagschale der Volker-
geschicke gelegt hat.>*

7. Biirgerliche Stadtkultur und Provinzliteratur: Josef Paul von Kirily
(1810-1882)

Kolbenheyer apostrophierte sich als ,,Mensch mit poetischem Anfluge*.33
Dieser AuBerung kann aufgrund seiner Nachdichtungen zugestimmt werden,
auch wenn seine eigenen Gedichte eher nur Sinnieren eines Bildungsbiirgers
sind als ausdrucksvolle Lyrik.3¢ Diese Kanzleiberedsamkeiten sind zwar von
aphorismatischer Natur und einigen AuBerungen (z.B. den Ansichten des
evangelischen Pfarrers iiber Religion oder Naturwissenschaften) kann sogar
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eine kulturgeschichtliche Bedeutung beigemessen werden, sie wirken jedoch
blaB neben den hervorragenden Ubersetzungen. Die iibersetzerische Titigkeit
wurde aber von den Zeitgenossen nicht in dem MafBe anerkannt, dafl sich
Kolbenheyer wirklich mit seinen Vorbildern, wie Artner und Kis, die zu ihrer
Zeit zu den bekanntesten und gefeierten Dichtern zéhlten, gleichrangig hitte
filhlen konnen. Dieses Gefiihl von Ignoriertheit und Isolation fiihrte dann
auch zur Ambivalenz in seiner Haltung zur Heimat: Patriotismus mischte sich
mit den Betriibnissen eines Lebens in einer kulturellen Diaspora. Der Gelegen-
heitsdichter Kiraly iibersetzte aber nicht einmal. Er strebte ja auch nicht nach
Ruhm in der ungarischen Literatur, sondern begniigte sich mit der Wirksamkeit
in engerem Rahmen, innerhalb dessen noch die Deutschsprachigkeit das
Ubergewicht hatte. Seine Leistung als Organisator, Schuldirektor und Singer-
vereinprises machen seine Person in der Odenburger Kulturgeschichte doch
unumgehbar. 1805 wurde Kis’ Gliickwunsch zur Hochzeit Kazinczys in Wien
gedruckt, Rumy lief seine Elegie iiber den Tod seiner Tochter im Musen-
Almanach erscheinen.?” In der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts lag jedoch
die Gelegenheitsdichtung schon eindeutig auBerhalb der Grenzen der an-
spruchsvollen Literatur. Die technische und wirtschaftliche Entwicklung
brachte aber auch die Marktproduktion des Schrifttums mit sich. Die Zahl
der provinzialen Gelegenheitsdichter, die bei ortlichen Verlegern und in
lokalen Zeitschriften publizierten, war hoher als je, so auch in Odenburg.
Kiraly tiberragt die anderen nicht mit der Qualitit seiner Werke (eher schon
mit der Quantitit), sondern wegen seiner Beziehungen zu ungarischen und
Osterreichischen Dichtern (von Arany bis Griin und Grillparzer), seiner
organisatorischen Tatigkeit fiir die Stadt (z.B. Griindung des evangelischen
Volksschullehrerseminars) sowie seiner Beteiligung an einer typisch deutsch-
kleinbiirgerlichen Erscheinung der Zeit: am Ménnergesangverein.

Der Ménnergesangverein ,,Liederkranz“ entwickelte sich aus dem ,,Kirchen-
Gesangverein“ der evangelischen Gemeinde. Der musikalische Leiter war
Christian Altdorfer, der Schwiegersohn von Leopold Petz und Vater vom
Komponisten Viktor Altdorfer. In den ersten zwei Jahren 1859-61 war Kirély
der Vorstand, dann fiir lange Zeit Vizevorstand. Der fast ausschlieBlich auf
deutsch singende Chor pflegte in erster Linie Kontakte mit Osterreichischen
(Wr. Neustadt, Ebenfurth, Baden) und ungarndeutschen (Giins/Készeg,
Eisenstadt/Kismarton, PreSburg/Pozsony) Vereinen. Es ist jedoch offen-
sichtlich, da8 man einen klaren Unterschied zwischen diesen deutschspra-
chigen, dieselben oder dhnliche Lieder singenden und voneinander nicht weit
entfernt lebenden Vereinen sah, der eine ist ndmlich ein ungarischer, der
andere ein deutscher:

Magyaren, Deutsche eilt zum Schwur,
Ein Himmel segnet eure Flur,
Ein Fiirst und ein Bestreben,*®
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Die Osterreicher waren der gleichen Meinung. Der ,, Liederkranz“ wurde nach
wr. Neustadt zur Enthiillung des Maria Theresia-Monumentes eingeladen:

[...] damit dieses Fest der gefeierten Hochstseligen Kaiserin Maria There-
sia, mit Hinblick auf die historische Opferwilligkeit des so hervorragend
und glinzend bewahrten Patriotismus zur Enthaltung der Monarchie von
Seite Ungarns, — verherrlicht werde.*

Die Fremdsprachigkeit wurde schon aus der ungarischen Literaur verbannt
(siehe Vorosmartys Epigramm an Rumy), in der kleinbiirgerlichen Stadtkultur
Odenburgs bestand aber noch kein Gegensatz zwischen der Deutschsprachig-
keit und dem ungarischen Patriotismus der Einwohner.

8. Assimilation: Adolf Frankenburg (1811-1884)

Die relative wirtschaftliche Entwickeltheit, die urbane Lebensweise, das
Entbehren eines geschlossenen Siedlungsgebiets, die kulturellen und kon-
fessionellen Gemeinsamkeiten mit den Ungarn sowie das ,,hungarus“-Bewult-
sein, d.h. die Loyalitit nicht einer Sprache oder einem Volk, sondern den
Lindern der Krone Stephans des Heiligen gegeniiber, machte dem ungar-
lindischen Deutschtum die Assimilation leicht. Die immer stérkeren assimi-
lativen Tendenzen waren aber wegen der speziellen geographischen Lage in
Odenburg verstindlicherweise viel schwicher, da nicht nur die deutsch-
sprachigen Dorfer des heutigen Burgenlands, sondern ganz Osterr.eich als
sprachlich-kulturelles Hinterland diente. Sogar gebiirtige Ungarn wie Jénos
Kis oder Josef Paul von Kirily wurden in dieser Umgebung zweisprachig.
Die aber aus Westungarn in die Hauptstadt zogen, paBten sich rasch an. Bis
Moritz Kolbenheyer sogar an Jédnos Arany in deutscher Sprache schrieb,*
benutzte sein friih verstorbener Sohn Franz (Ferenc) und in seiner Kindheit
auch sein Enkel Erwin Guido, die in Budapest lebten, mit Vorliebe das Unga-
rische.4!

Adolf Frankenburg schrieb in seiner Jugend noch deutschsprachige Ge-
dichte bzw. Komodien fiir das Odenburger und das Pester deutsche Theater.
Spiter in Pest redigierte er schon ungarische Zeitschriften (1843-47 Eletképek
[Genrebilder], 1866-67 Magyarorszdg és a Nagyvildg [Ungarn und die groBie
Welt] usw.) und publizierte auf ungarisch kurze Novellen, Genrebilder. Seine
journalistische Titigkeit bei der Pesti Hirlap [Pester Zeitung] schitzte sogar
sein Chefredakteur Lajos Kossuth hoch:

Seine Feder war das Gewiirz unserer ernsten Zeitungen, er war die unab-
schreckbare Peitsche der Verkehrtheiten, MiBbrauche und Mingel unserer
Hauptstadt, er verlie8 seine Laufbahn von vielen gehaBt, aber nahm den
Dank der Unterdriickten, der von ihm so mannhaft Geschiitzten und die Liebe
des Lesepublikums mit sich.*?

Zu dieser Zeit wurde Frankenburg von der Ungarischsprachigkeit bereits so
festgehalten, daB er sogar wihrend seiner Beamtenzeit in Wien (1847-66) als
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Korrespondent hauptséchlich fiir ungarische Blitter arbeitete. Er wurde zwar
kein hervorragender ungarischer Schriftsteller, aber als Journalist und Orga-
nisator war er Mitkdmpfer der jiingeren Generation der 40er Jahre (Garay,
Vahot, Tancsics, Kovacséczy usw.). Kdlman Mikszdth meinte iiber sein
Lebenswerk in seinem Nekrolog:

Sie sind keine wertvollen Werke, der Stil ist deutsch, die Witze sind direkte
Saphir- Nachahmungen, er hat kein Talent zum Erzihlen, und kann nicht tief
charakterisieren, aber die Richtung ist edel und seiner Feder kann eine Art
Lebendigkeit nicht abgeschlagen werden, die damals noch neu war, so waren
seine Feuilletons, die er in Kossuths ,Pesti Hirlap“ schrieb, fast genauso
gefragte Lektiire fiir unsere Viter, wie die Leitartikel von Kossuth.*?

Nach Odenburg zuriickgekehrt griindete Frankenburg 1877 den ,Literatur-
und Kunstverein“, dessen Ziel war, die Ungarischsprachigkeit, die ungarische
Kultur in der Stadt zu verbreiten. Dies geschah auch nicht ohne Vorereignisse.
1790 griindete Janos Kis noch als Schiiler des Odenburger Lyzeums die
,Ungarische Gesellschaft“ daselbst (eine Lateinische Gesellschaft existierte
schon, eine Deutsche wurde 1803, eine Slowakische erst 1840 gegriindet)
zum Studium und zur Ubung der ungarischen Literatur. Kazinczy war auch
stolz darauf, Ehrenmitglied dieser Gesellschaft zu sein.** In den 1850er Jahren
kidmpfte dann der deutsche Kolbenheyer fiir die ungarische Unterrichtssprache
der Schule, die von den Zentralisationsbestrebungen der Bach-Regierung
gefihrdet wurde.4 Diese letztere Tatsache ist umso wichtiger, da es die
Identititswahl der Ungarndeutschen recht genau veranschaulicht. Sowohl
nach dem Jakobinerproze im Jahre 1795 als auch nach der Niederlage des
Freiheitskampfes 1848-49 stellten sie sich nicht an die Seite der deutsch-
sprachigen und germanisierenden Sieger, sondern der unterdriickten Ungarn.
Diese Treue wurde in den Perioden der ungarischen Dominanz nach 1867
nicht entgolten. Im letzten Viertel des 19. Jahrhunderts wurden in Odenburg
z.B. neben dem Literaturverein auch ein ungarischer Klub (Magyar Tarsaskor)
und Gesangverein (Magyar Férfidalkor) mit magyarisierenden Ansichten
gegriindet. Die emsigsten Mitwirkenden waren sehr oft ungarndeutscher
Abstammung. Der neophytische Eifer Frankenburgs kann so mit der Tatigkeit
des Ofener Schedel-Toldys verglichen werden.

9. Judenemanzipation: Lajos Déczy (1845-1919)

In vielen westeuropdischen Léndern, so auch in Deutschland, erfolgte der
Akkulturisationsprozef3 des Judentums als Folge der Aufklirung im 18.
Jahrhundert. Dies bedeutete eine sprachliche und kulturelle Zugehorigkeit
zur ,Staatsnation® (z.B. zum Deutschtum), mit Beibehaltung der israeliti-
schen Konfession. In Ungarn wurde dieser ProzeB durch spezielle Umstinde
beeinfluBt: durch die Eingliederung Ungarns in die Habsburgermonarchie
und deren iliberwiegend deutschen Charakter, die Verspitetheit der ungari-
schen Aufklidrung und Romantik im Vergleich zu Westeuropa bzw. die hier
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gezogene Trennungslinie zwischen West- und Ostjudentum. Deshalb paBten
sich die Juden zuerst der deutschen Obrigkeit an (unter der Herrschaft von
Joseph II. nahmen sie deutsche Namen auf), schlossen sich dann den unga-
rischen Reformbewegungen an, einige verharrten jedoch bei den (ost)jiidi-
schen Traditionen und dem Jiddischen. Aus diesem Mischcharakter der
Entwicklung folgte, daB die Assimilation gleich in zwei Richtungen stattfand,
in die der Germanisierung und in die der Magyarisierung, und daneben blieb
bis zum II. Weltkrieg auch die jiddische Kultur erhalten.46

Der urspriinglich Ludwig Dux genannte Lajos Déczy lernte eigentlich nur
zuféllig ungarisch. Als Jude wurde er im Benediktinergymnasium nicht gern
gesehen, so wurde er ins evangelische Lyzeum immatrikuliert. Die katholische
Schule war deutschsprachig, die protestantische unterrichtete aber, dank der
Titigkeit Kolbenheyers, unter der Leitung von Kirdly, auf ungarisch. Ein
deutschsprachiger Jude wurde also in einer iiberwiegend deutschsprachigen
Stadt allein durch den ungarischsprachigen Unterricht zum ungarischen
Schriftsteller erzogen, und das alles geschah wegen des ungarisch-patrio-
tischen Engangements eines ungarndeutschen Geistlichen!4” Zuerst arbeitete
Déczy dann fiir die Wiener Presse, dann machte er aber eine glinzende
Karriere neben dem Ministerprisidenten und spiteren AuBenminister Graf
Gyula Andrassy, 1900 erhielt er sogar den Freiherrentitel vom Konig. Seine
Zweisprachigkeit nutzte er dazu, Schauspiele gleichzeitig fiir das National-
theater in Budapest und das Burgtheater in Wien zu schreiben. Oft ist es nicht
zu entscheiden, in welcher Sprache das Original entstand. Es ist jedoch symp-
tomatisch, daB er nicht mehr fiir die deutschsprachigen Theater Ungarns
arbeitete, sein deutschsprachiges literarisches Schaffen ist eigentlich fiir das
Ausland, fiir Osterreich gedacht. Der groBe Brand des deutschen Theaters
von Pest im Jahre 1847 ist das symbolische Ende des ungarlindischen deut-
schen Theaterwese__ns, danach erscheint es nur als ein Schatten seines friiheren
Selbst. Sogar in Odenburg spielt man vor einem groBtenteils deutschspra-
chigen Publikum in der Hilfte des Jahres auf ungarisch. Die noch nicht
assimilierten, aber schon akkulturierten Ungarndeutschen waren bereits eher
Konsumenten der ungarischen und viel weniger der deutschen Literatur.

Obwohl Déczys Dramen zu seiner Zeit sehr erfolgreich waren, ist fiir unser
Thema seine iibersetzerische Tétigkeit interessanter. Er iibersetzte nimlich
aus beiden und in beide Sprachen! Die ungarischen Goethe- und Schiller-
Nachdichtungen wurden von besseren Ubersetzern verdringt. Seine Virtuosi-
tit bei der Verdeutschung von Aranys Baliaden ist aber erstaunlich, kein
Wortspiel, keine innere Alliteration scheint Hindernis zu sein:

Mint hulla a hulla! veszett a pogany, Wie fielen die Vielen vor Einem zuriick,
K6 médra befolyvan a hegy Und fiillten wie Blocke des Hohlweges
meredékét, Winde!

0 illa haldla vérmosta fokan, Wie drohte dem Tode entgegen sein Blick,
Diadallal virta be végét. Und rief triumphierend das Ende!“®
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Das leichthindige Beherrschen des Handwerklichen, des sprachlichen und
formalen Instrumentariums der Lyrik kann aber auch geféhrlich sein. Déczy
kann sich nicht enthalten, auch da etwas Spielerisches zu dichten, was es im
Original nicht gibt:

Montgomery, a Vir ura Auf nimmt den Tross Montgomery’s Schloss®

Bei ihm scheint das Formale die Oberhand zu gewinnen, indem er sich nach
der Ubersetzung von Imre Madéich’ Die Tragddie des Menschen duBert:

Er [d.h. Madich — Anm. Sz.B] hat kaum eine Ahnung vom Handwerk,
das in jeder Kunst steckt. Das zeigt nicht nur sein unbeholfener Vers,
sondern auch seine Art, Begriffe in gewohnliche, knappste Worte zu
kleiden [...] Deshalb glaube ich, dass ein Ubersetzer mit Fug (und Mass)
daran auch glitten darf.*°

10. Ungarische Literatur auf deutsch, deutsche Literatur in Ungarn.
Nachtrag

Leben und Werk der hier aufgefiihrten acht deutschsprachigen Dichter in
Odenburg umfaBt das ganze 19. Jahrhundert. Aus dem gewihlten Segment
der ungarndeutschen Literatur konnen vielleicht auch einige Schluffolge-
rungen gezogen werden. Um 1800 waren — wegen der kurzweiligen Stagna-
tion der ungarischen Literatur — deutschsprachige Werke die eigentlichen
Triger des ungarischen Patriotismus. In dieser Hinsicht war Odenburg eine
Ausnahme: die Dichtung von Artner ist Osterreichisch gesinnt. Eine Art
Zuneigung zu Osterreich bleibt aber bei den spiteren Dichtern nur latent
erhalten. Kis und Petz vertreten zwei Moglichkeiten und Wege der nach
deutschen Mustern erzogenen ungarldndischen Intelligenz. Kis nahm eine
wichtige Vermittlerrolle zu seiner Zeit ein, seine Nachdichtungen und Adapta-
tionen tibermittelten deutsche Gehalt- und Formstrukturen in die ungarische
Literatur. Das deutschsprachige Werk von Petz ist ein Ausldufer der deutschen
Klassik und Romantik (mit starken Goethe-Reminiszenzen), das aber weder
in Ungarn (wegen seiner Sprache), noch in Deutschland (wegen seiner peri-
pherischen Abstammung) Widerhall fand. Das Zuriickdridngen von Kis, die
MiBachtung von Petz und das MiBverstehen von Rumy waren tragische
Begleiterscheinungen des Aufstiegs der ungarischen Literatur auf Weltniveau.
Das Auflésen des deutschsprachigen Lesepublikums durch die natiirliche
Magyarisierung des Adels und des Biirgertums bzw. durch die Vermehrung
der Zahl der Literaturkonsumenten unter der ungarischen Landbevdlkerung
und die damit zusammenhingende Vermarktung der Kultur entzog einer
selbstindigen ungarndeutschen Literatur jede Chance. In eine Randposition
gedrangt bliihte natiirlich in Form von Journalistik, Theater und Gelegenheits-
dichtung, sowie Vereinsleben eine deutschsprachige Provinzkultur weiter
(siehe das Werk von Kirdly). Der einzige Bereich, wo die Ungarndeutschen
etwas auf sehr hohem Niveau in der Belletristik leisteten, ist die Ubersetzung.
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Ihre auch aus patriotischer Uberzeugung ableitbaren Bestrebungen wurden
aber leider weder von deutscher noch von ungarischer Seite genug geschitzt.
Die Versuche von Petz, Kolbenheyer und Déczy, ungarische Werke dem
europdischen Publikum zu prisentieren, waren nicht ganz ohne Erfolg, aber
die ungarische Literatur wurde doch kein organischer Bestandteil der Weltlite-
ratur. Die Assimilation blieb in Odenburg im ganzen Jahrhundert viel schwii-
cher als in den mehr im Zentrum liegenden Stidten, nach dem Ausgleich
begannen aber wenigstens die Staatsangestellen und die Intelligenz magya-
risch zu werden.

Bemerkenswert ist das Ubergewicht der Evangelischen. Artner und Kiraly
waren Mitglieder der lutherischen Kirche, Kis, Petz, Rumy, Kolbenheyer
sogar Pfarrer. Rumy konvertierte spiter zum katholischen Glauben, Déczy

_ebenfalls, aber nur Frankenburg war ein gebiirtiger Katholik. Das ist mit den

ethnischen Verhiltnissen nicht zu erkldren, da auch die Mehrheit der Katho-
lischen in Odenburg deutschsprachig war, viel eher mit dem auslindischen
Studium der evangelischen Geistlichen. Bis 1820 studierten die strebsamsten
Pfarrerkandidaten an deutschen Universititen: Kis, Rumy, Petz. Kolbenheyer
durfte 1836 noch ausnahmsweise nach Berlin fahren, aber in der zweiten
Hilfte des Jahrhunderts ging dieser Vorzug auf dem Gebiet der Bildung fiir
die Evangelischen verloren.

Im 19. Jahrhundert wandelte sich die Bedeutung des Begriffs Patriotismus
und nationale Identitdt allméhlich um, und das bedeutete auch das Ableben
des ,hungarus“-BewuBtseins. Bis Ende des 18. Jahrhunderts gab es keinen
direkten Zusammenhang zwischen Muttersprache und nationaler Identitt,
die privilegierten Einwohner des Konigreichs Ungarn betrachteten sich als
Mitglieder der ,,natio Hungarica“, der Bauernstand sah noch keine Notwen-
digkeit fiir seine nationale Identifikation. Als Gegenwirkung auf die germani-
sierende Politik von Joseph II. erlebte die ungarische Nationalliteratur ihren
ersten Aufschwung, der jedoch durch den Jakobinerprozef erstickt wurde.
Die Jahrzehnte um die Jahrhundertwende wurden aber noch vom Geist der
Aufklirung dominiert: die ungarische Identitit (,hungarus“-BewuBtsein)
stand noch in keinem Gegensatz zu der deutschen Muttersprache. Die Dichter
der ersten Hilfte der Epoche betrachteten sich noch als ,,hungari“, mit der
Ausnahme von Artner. Sie benutzten ihren Geburtsort nur als Vorwand fiir
die Fehler ihrer Werke. Die Verbreitung der Theorie der Romantik 16ste die
Moglichkeit der Mehrsprachigkeit innerhalb von einer Nation bzw. einem
Volk auf: das Ungarntum deckt nur noch die Magyaren, die Nachbarvolker
nicht mehr. Kis griindet zwar eine Ungarische Gesellschaft, aber ihm ist die
programmative Magyarisierung noch fremd. Rumys supranationale (also im
eigentlichen Sinne ,hungarus“) Bestrebungen werden aber nicht nur nicht
verstanden, sondern sogar vespottet.Der am engsten an die deutsche Sprache
und Kultur gebundene Petz unterscheidet sich und die Ungarndeutschen in
seinem Gedicht Die Muttersprache klar von den Reichsdeutschen, erlebt aber
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dann die kulturelle Isolation in seiner Heimat. Dies bedeutet natiirlich nicht,
daB er keine guten Kontakte mit seinen ungarischen Landsle}lten hatte, ganz
im Gegenteil: die Familie Petz schickte ihre Kinder regelmiBig auf das Lanc'i,
um ungarisch zu lernen,’! und das in einer Stadt, wo auch qoch 1910 _fast ein
Drittel der Bevolkerung kein Wort ungarisch sprach. Fiir die Qeneratlon von
Kolbenheyer, Kiraly und Frankenburg war die Identifikation mit dem Ungarn-
tum erschwert. Es war nicht mehr genug, ein deutschsprachiger Untertan des
ungarischen Konigs zu sein, man erforderte schon die Aner.kennung dqs
Primats der magyarischen Sprache und Kultur, die Zugehorigkeit zur ungari-
schen Nation, die aber nicht mehr im mittelalterlichen Sinne bloB als Bereich
der Bewohner desselben Vaterlandes, sondern als eine sprachlich-kulturelle
Einheit aufgefaBt wurde. Wahrend der Sternstunden der Revolution, .dann
auch der Unterdriickung in der Bach-Ara bekannte sich Kolbenheyer le_1den—
schaftlich zum Ungarntum. Als er sich aber fir die ungarische Unterr}chts-
sprache im Odenburger Lyzeum einsetzte, identifizierte er sich schon mit den
Interessen der Magyaren. Nach dem Ausgleich, unter der Vorherr“schaft Qer
Magyaren, beschwerte er sich jedoch bei seinem Freund Hebbel 1.1b'er seine
kulturelle Isoliertheit und bei Griin iiber den ungarischen Chauvinismus.>2
Kirly war ungarischer Abstammung, er benutzte das Deutsche blof als Mittel
zum literarischen Schaffen und vermutlich als Umgangssprache in der deutsch-
sprachigen Umgebung. Der simple Satz des Assimilanten Frankqnburg -
,Mein Name ist deutsch, mein Herz ist ungarisch“>3 — braucht kem(_: Erkla-
rung. Die Assimilationskraft der ungarischen Nation beweist auch die Lgluf—
bahn von Déczy. Der Kern der Frage wird angesprochen, wenn auch nicht
beantwortet in den folgenden zwei Zeilen von Kiraly:

Ein schlichter Ungar schreibt in deutscher Sprache?

[5]

Der Deutsche kann magyarisch auch empfinden!**
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Der problematisierte Heimatroman in
der osterreichischen Prosaliteratur der
60er und 70er Jahre'

In den ersten Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg trat in Osterreich eine
allgemeine Identititskrise, die bereits nach dem Ersten Weltkrieg ihren ersten

“Tiefpunkt erreicht hatte, erneut hervor. Auf allen Gebieten des politischen,

wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Lebens stellte sich die
Frage nach einem revolutiondren Bruch und Neubeginn oder einer Wieder-
ankniipfung und Fortsetzung. Mit der Griindung der ersten Grofien Koalition
wurden aber die Tone, die nach einer kritischen Auseinandersetzung mit der
unmittelbaren Vergangenheit riefen, in der Euphorie der Versohnung unter-
driickt und die Verwirklichung eines gesamtosterreichischen Konsens in den
Vordergrund gestellt. In Osterreich fiihlten sich die Vertreter der Kiinste
weniger von der Nazi-Ara kompromittiert als in der damaligen DDR und BRD,
demzufolge sahen sie ihre Aufgabe in erster Linie nicht in der Selbstkritik
und Neuorientierung, sondern in der Wiederankniipfung an die élteren,
unbelasteten Traditionen und der Nachholung der modernen kiinstlerischen
Bewegungen im Westen. Im Mittelpunkt der Bestrebungen der offiziellen
Kulturpolitik stand die Begriindung einer eigenstidndigen, sich von der deutsch-
sprachigen Literatur der beiden anderen deutschen Staaten unterscheidenden
Nationalliteratur, deren charakteristische beziehungsweise distinktive Merk-
male man vor allem in der Vergangenheit aufzuspiiren versuchte, indem man
sich in erster Linie auf den Mythos vom zeitlosen Osterreichischen Wesen,
auf die glinzende Vergangenheit der Habsburger-Monarchie berief und ihren
unpolitischen, philosophischen Charakter, die Beschéftigung mit dem Sprach-
problem beziehungsweise den Riickgriff auf die Literatur der Jahrhundert-
wende, auf das literarische Erbe von Adalbert Stifter, Hugo von Hofmanns-
thal, Robert Musil, Franz Kafka, Hermann Broch betonte. Es waren zuerst
die Autoren der élteren Generation, die auch schon vor der Kriegszeit pub-
liziert hatten, die versuchten, trotz der geschichtlichen Erschiitterungen und
der bedriickenden Gegenwart, wieder nachvollziehbar zu erzihlen. Heimito
von Doderer und Johannes Mario Simmel unternahmen es in ihren Romanen
im Rahmen einer traditionell erzihlten Geschichte die Welt als ein geordnetes
Ganzes darzustellen und den Lesern die trotz der Ereigniss