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Worterbucharbeit ins Bild gesetzt — eine Skizze der
Moglichkeiten der Worterbuchdidaktik im DaF —
Unterricht

1. Thema und Aufbau des Beitrags

Der vorliegende Beitrag' hat vor, einen moglichen Kontext fiir die konkrete Wor-
terbucharbeit in der Unterrichtspraxis im sekunddren Bildungsbereich zu skiz-
zieren. Im Fremdsprachenunterricht reprasentieren Worterbuchgebrauch und
Bildgebrauch zwar verschiedene Segmente der Arbeitspalette, aber zwischen ih-
nen besteht die Analogie, dass sowohl an der Verwendung von Bildmateriali-
en als auch am Nachschlagen im Worterbuch etwas Selbstverstindliches haf-
tet’: ,,Was die Schiiler im Umgang mit Worterblichern lernen sollen, gilt [...]
entweder selbstverstindlich oder bleibt ungeklart” (Kiithn 1982: 168), und bei-
nahe 30 Jahre spéter schreibt er immer noch {iber die ,,wenig ausgeprigte schu-
lische Worterbuchdidaktik und -methodik® (Kiithn 2010: 2). Die Einstellung der
(Durschnitts)lernenden zu Worterbiichern, ,,denen das Odium des Langweiligen
[...] haftet” (Hausmann 1985: 93), wird meistens durch naive, pauschale Vor-
urteile geprégt, je nachdem, welche Erfahrungen man selbst mit dem Worter-
buch gemacht hatte (vgl. Hessky 1997: 159 ff). Die allgemeine Anwesenheit der
Worterbiicher ist nicht mit der entsprechenden Einschédtzung und Einbettung des
Worterbuchgebrauchs im Fremdsprachenunterricht gepaart. Hessky (2009: 15)
schreibt zwar {iber eine ,,positive Wende® in der Einstellung zum Worterbuch,
aber deutet auch auf skeptische bis ablehnende Meinungen in dieser Hinsicht,
und plédiert dafiir (Hessky 2009: 12), dass das Worterbuch als Lerninstrument in
den Fremdsprachenunterricht integriert werden soll.

Mit dem Beitrag sollten vor allem angehende und praktizierende DaF-Lehren-
de auf die Moglichkeiten und Aufgaben einer didaktisch durchdachten und vor-
bereiteten Worterbucharbeit im Rahmen des (mittel)schulischen Deutsch- bzw.

1 Dieser Beitrag ist die tiberarbeitete (gekiirzte) Fassung des Vortrags, der mit dem gleichlau-
tenden Titel an der Tagung des Ungarischen Deutschlehrerverbandes mit dem Motto ,,Bild
und Film im DaF-Unterricht“ am 16. November 2013 an der Geisteswissenschaftlichen
Fakultét der Universitdt ELTE Budapest gehalten wurde.

2 Vgl.: ,,Die Kulturtechnik des Bildlesens wird kaum gelehrt [...] die angesichts der Bilder-
flut meist oberflachliche, fliichtige Bildwahrnehmung fiihrt mangels Schulung sehr haufig
zu Fehldeutungen und Fehlschliissen ” (Sturm 1991: 4).
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Fremdsprachenunterrichts® aufmerksam gemacht werden. Deshalb werden die
wichtigsten zentralen Begriffe und Fragen, bzw. theoretischen Uberlegungen der
Worterbuchdidaktik zusammenfassend kurz beriihrt, um — bei der Erklarung der
Unterrichtsbeispiele — zeigen zu kdnnen, wie die Umsetzung theoretischer Prin-
zipien in der tiglichen Unterrichtspraxis erfolgen kann, und um auf diese Weise
den Lehrkriften mit praktischen Impulsen dienen zu kdnnen.

2.
2.1. Die Worterbucharbeit als Strategievermittlung

Das Nachschlagen ist in jeder verschrifteten Kultur eine der grundlegenden Ar-
beitstechniken, und als solche ein facheriibergreifendes und auch als ein iiber die
Schule hinausweisendes Lernziel. Nachschlagen gehort nicht nur zum Leben der
Fremdsprachenlernenden, die heutigen gesellschaftlichen Anforderungen erfor-
dern das Handhaben dieser kulturellen Arbeitstechnik bzw. Strategie in vielen
Bereichen (vgl. dazu Feld-Knapp 2004: 445 ff.), sogar in verschiedenen Medien.
Fremdsprachenlehrende schlagen in der Regel in sehr guten, die Fremdsprache
als System erfassenden Sprachkenntnissen nach. Die Informationen der Worter-
biicher sind dagegen fiir die bedeutende Mehrheit der Sprachlernenden verein-
zelte ,,Wissensperlen”, die erst durch die systematisierende Arbeit der Sprach-
stunde zu einem Ganzen integrierbar sind. Wenn die Lehrenden im Unterricht
nicht nur Lernstoffe, sondern auch im Dienst derer Verarbeitung auch Lerntech-
niken vermitteln sollen, diirfte das Nachschlagen nicht mehr gleichbedeutend
mit Prestigeverlust wegen Nichtwissens, oder etwas Illegitimes oder Unstatthaf-
tes sein (Loschmann 1993: 174), es sollte vielmehr als eine willkommene, anzu-
eignende Arbeitstechnik gelten, die den Fremdsprachenunterricht entlastet und
nicht belastet. Die Worterbuchbenutzung sollte eine bewusste, didaktisch durch-
dachte und vorbereitete Worterbucharbeit sein — in die Sprachstunden bzw. in
die entsprechenden Kompetenzbereiche angemessen eingebettet.

Der Unterrichtsprozess ist nur ein Bruchteil der Zeit, die fiir das effektive Fremd-
sprachlernen noétig ist. In dem groBeren Teil der Zeit, die die Lernenden dem
Fremdsprachenerwerb widmen, sind sie auf sich selbst — und auf das Worterbuch
angewiesen, das stellvertretend flir die Lehrerperson als Informationsquelle und
Kontrollgeber, die Lernhilfe schlechthin ist. Worterbiicher sind — und bleiben auch
- fiir die Erwartungen des heutzutage so oft postulierten lebenslangen Fremdspra-
chenlernens die wichtigsten zuverldssigen Lernhilfen der Fremdsprachenlernenden.

3 Die Worterbuchbenutzungsfragen gelten selbstverstandlich nicht nur fir Deutsch als
Fremdsprache, sondern auch fiir das Erlernen anderer Fremdsprachen. Deshalb wird im
Artikel ofter das Wort Fremdsprachenlernen verwendet, wenngleich ich als ungarische
Deutschlehrerin immer im Denkrahmen DaF in Ungarn bleibe.
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Die Worterbuchbenutzung, die auch als eine kognitive Lernstrategie (wie ,,Hilfs-
mittel verwenden®*) aufgefasst werden kann, ist eine Fertigkeit, die schulbar und
zu schulen ist. Lernstrategien haben eine besondere Relevanz im Kontext des
autonomen Lernens, bedeuten ,,Selbststeuerung und Eigenverantwortlichkeit im
Rahmen des Fremdsprachenunterrichts, der dies bewusst zuldsst und fordert™.
Die Entwicklung der Sprachkompetenz, die Ubergabe von Kenntnissen, die die
Fremdsprachenlehrenden — u.a. den Vorschriften von Lehrplanen entsprechend
— vermitteln miissen, kann nicht in der Abwesenheit der dazu gehdrenden lern-
kompetenzméBigen Fertigkeiten geschehen (vgl. ,,language needs” und ,,refe-
rence skills* von Be&joint 1981: 207). Die Schulung der Nachschlagetechnik der
Lernenden unterstiitzt in vielen Fahigkeitsbereichen die Vertiefung des direkten
Lernstoffes. Wenn die Effektivitit des Lernens steigt, kann der gesamte Spra-
cherwerbsprozess erfolgreicher werden.® Andererseits erzieht man die Lernen-
den dadurch zu einer groferen Selbstverantwortung, bzw. sie werden sich strate-
gischer Lernhandlungen bewusst.

Die Fremdsprachenlernenden konnen erst dann mit Erfolg dazu motiviert wer-
den, bei Unsicherheiten zum Worterbuch’ zu greifen, wenn sie wissen, dass die
gesuchten sachlichen, semantischen oder grammatischen Informationen iiber-
haupt im Worterbuch stehen, und wie sie dort zu finden sind. Durch die formale
Handhabung des Worterbuchs — Kiithn nennt das ,,Sich-im-Waérterbuch Zurecht-
finden” (1987: 13) — wird die optimale Benutzung von Worterbiichern noch bei
weitem nicht garantiert. Er warnt auch davor (Kiithn 2010: 3), dass die Worter-
buchdidaktik auf eine ,,Didaktik der Arbeitstechniken*® (methodische Vorschla-
ge zum Nachschlagen und Finden der Worter im Worterbuch) reduziert wird.

4 Vgl. Dring6-Horvath, Ida: Lernstrategien im Umgang mit digitalen Worterbiichern. In:
Fremdsprache Deutsch, Heft 46/ 2012, S. 36

5 Die Zeitschrift Fremdsprache Deutsch Heft 46, 2012: Lernstrategien, zitiert (S. 7) hier
Tonshoft (2007: 333). S. dazu auch Hessky (2009: 14).

6  Vgl. Pant6-Naszalyi, Dora (2006): (R)észkérdés? Nyelvtanaroknak a szotardidaktikarol.
Grimm Kiad6, Szeged (’Nachschlagen mit Kopfchen. Uber Worterbuchdidaktik fiir
Fremdsprachenlehrende.”)

7 Im Artikel werden unter der Bezeichnung ,,Woérterbuch” in erster Linie Printworter-
biicher gemeint. Die Benutzung der digitalen Worterbiicher wird unter den Lernenden
zwar immer verbreiteter, aber die zu erwerbenden elementaren Nachschlagestrategien
sind auch in jenem Zusammenhang unabdingbar. Uber die Benutzung digitaler Worter-
biicher s. Dring6-Horvath (2005, 2011a, 2011b, 2012). In Ungarn diirfen bei den schrift-
lichen Abiturpriifungen (ausschlieBlich beim Priifungsteil ,,kreatives Schreiben®) nur
Printworterbiicher benutzt werden.

8 Kiihn zitiert hier den Begriff von Menzel (1977: 38).
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2.2. Die die optimale (erfolgreiche) Worterbuchbenutzung bestimmenden
Faktoren

Unter dem zweckgerichteten Einsatz des Worterbuchs muss die Fertigkeit zum
zielgerichteten, schnellen, treffsicheren Auffinden verstanden werden (Losch-
mann 1993: 175). Dazu miissen im Fremdsprachenunterricht neben der Forde-
rung der sprachkommunikativen Handlungsfiahigkeit im Rahmen einer latenten
Worterbuchpropédeutik die Nachschlagemotivation der Lernenden von den Leh-
renden geweckt und kontinuierlich gepflegt werden, sowie durch die Weitergabe
grundlegender metalexikographischer Kenntnisse (Makrostruktur, Mikrostruk-
tur, Textsorte Worterbuch) die Voraussetzungen zur Forderung der personlichen
Nachschlagetechnik geschaffen werden. Das bedeutet einerseits, dass die Ler-
nenden wihrend des Unterrichts (wenn moglich, unterschiedliche) Worterbiicher
kennenlernen, bzw. durch authentische Benutzungshandlungen® iiberhaupt Un-
terschiede im Worterbuchaufbau entdecken lernen. Sowohl das erfolgreiche, als
auch das erfolglose Nachschlagen soll reflektiert werden, damit die Bewusstma-
chung der (positiven) Erfahrungen und die der Fehlerquellen die Nachschlage-
motivation der Lernenden stérkt, dem Motto der bekannten Werbung!® entspre-
chend: ,,Erfolg ist die Summe richtiger Entscheidungen.

Mithilfe der Abbildung 1 werden die Faktoren, von denen die Worterbuchbenut-
zung (im Kontext des schulischen Fremdsprachenlernens) bestimmt wird, zu-
sammenfassend veranschaulicht.

Fremdsprachenlernende Fremdsprachenlehrende
brauchen sollen
Nachschlagemotivation diese wecken und fordern,
Nachschlagekompetenz stets schulen, sowie
Worterbiicher
,passende’” Worterbiicher
darstellen, zur Arbeit in der Stunde miteinbeziehen

Abb. 1. Die optimale (erfolgreiche) Waorterbuchbenutzung bestimmende Faktoren:

9  Zur addquaten Einbettung der worterbuchdidaktischen Aufgaben in den aktuellen Lern-
stoff's. 3.2.

10 Werbespruch der Deutschen Bank, vgl. http://zitat-sammlung.marco-elling.de/2003/12/er-
folg-ist-die-summe-richtiger.html.
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Viele adaptierte Lehrwerke verfiigen iiber zweisprachige Wortlisten, es lohnt
sich im Unterricht auch die Unterschiede im Leistungspotenzial zwischen die-
sen Wortlisten und dem Waorterbuch zu thematisieren. Hessky (2009: 20) deutet
ferner im Rahmen der Wortschatzarbeit auch auf die Bedeutung des traditionel-
len Vokabelheftes, das

als wirksames Hilfsmittel eingesetzt werden kann [...] Dazu ist es erforderlich, dass das Vo-
kabelheft nicht als einfaches zweisprachiges Glossar verstanden wird, sondern zu den ein-
getragenen Vokabeln alle wesentlichen Informationen eingetragen werden. In dieser Form
stellt es eine wichtige Verbindung zum Printwdrterbuch her, und es kann den Weg zur erfolg-
reichen Worterbuchbenutzung bahnen.!!

Zur simplen Handhabung des Worterbuchs sind einerseits metalexikographische
Grundkenntnisse iiber WorterbuchgroBen, Typen, Anordnungsprinzipien unab-
dingbar, nicht zuletzt auch darum, weil die Fremdsprachenlernenden dadurch
auch das ,,Kaufobjekt Worterbuch” (Hessky 2009: 13) gewissermallen kundig
betrachten, andererseits miissen sie den Text des Worterbuchs als eigenstandi-
ge kommunikative Gattung akzeptieren. Erst wenn die Fremdsprachenlernen-
den die Sondersprache'? des Worterbuchs, die sich durch ihre Strukturiertheit,
Gliederungsprinzipien und Abkiirzungen stark von den ihnen bekannten — in der
Schule behandelten bzw. bearbeiteten — Texttypen unterscheidet, nicht mehr als
Hindernis im Wege der Verstandigung auffassen, sondern hinter der aus prakti-
schen Griinden entstandenen Textverdichtung auch die Textualitdt der Sprache
des Worterbuchs erkennen, und es zu fragen und zu verstehen lernen, sind die
Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Kommunikation mit dem Worterbuch ge-
schaffen. Es soll hervorgehoben werden, dass in diesem Sinne die Worterbuch-
benutzung nicht nur als eine strategische Handlung, sondern auch als eine Form
der authentischen Kommunikation gelten kann'.

Die Lernenden werden nicht nutzlos tiberfordert'¥, wenn sie den klassischen,
dreigliedrigen Aufbautyp der Worterbuchartikel kennenlernen. Die klassische

11 Im Rahmen einer Pilot-Untersuchung (Pant6-Naszalyi 2013) wurde u.a. auch das Fiih-
ren(-Lassen) eines Vokabelheftes befragt. Die erhaltenen Antworten zeigen, dass die wor-
terbuchdidaktischen Moglichkeiten des Vokabelheftes kaum ausgereizt werden. In diesem
Zusammenhang konnte noch das Thema ,,Vokabelkartei behandelt werden, aus strukturel-
len Griinden wird aber darauf verzichtet.

12 Fenner (1997: 188) bezeichnet den Textcharakter der Worterbuchartikel als “verschachtel-
te Texthaftigkeit”.

13 Vgl. ,,.Die Worterbuchbenutzung [im Fremdsprachenunterricht] ist nicht nur als didakti-
sierter Lernprozess, sondern auch als authentische Kommunikation zu begreifen.” (Wag-
ner 1985: 287)

14 Diese Formulierung ist keinesfalls ironisch gemeint, denn die Lehrenden stehen im Schnitt-
punkt der verschiedenen Erwartungen von Eltern, Schiilern und Lehrpldnen.
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lexikalische Trias besteht aus der Reprdsentation, oder dem Lemma, wo die An-
gaben zu der Erscheinungs- bzw. Ausdrucksform stehen. In dem Explikationsteil
finden die Lernenden die Worterklarungen: Abhingig davon, ob das Worterbuch
ein- oder zweisprachig ist, gibt es im Explikationsteil Definitionen oder Wort-
dquivalente. In der dritten Informationsklasse des Worterbuchartikels, in dem
Demonstrationsteil werden Verwendungsbeispiele, vor allem die Kollokationen
des Lemmas, seine grammatischen und semantischen Kombinationsmdglichkei-
ten gezeigt. Wenn es den Lernenden beigebracht wird, diesen Texttyp (z.B. vom
orientierenden Lesen bis zum verstehenden Lesen) konsultieren zu kénnen, sind
die Voraussetzungen fiir eine zielsichere Suche im Worterbuch geschaffen.

An der Leichtigkeit der Kommunikation mit dem Worterbuch kann seine Be-
nutzerfreundlichkeit gemessen werden. Darunter soll in erster Linie die leich-
te Zugdnglichkeit zu den Daten des Worterbuchartikels verstanden werden. Die
Zuginglichkeit zu den Daten wird durch eine entsprechende (typo)graphische
Anordnung, die Transparenz erleichtert, die die Eindeutigkeit, gute Lesbarkeit,
die Ubersichtlichkeit der Textstruktur des Worterbuchartikels bedeutet.

Die Worterbuchwahl fiir die Arbeit wahrend der Sprachstunden wird in ers-
ter Linie von dem schulischen Umfeld (z.B. Schulbibliothek) determiniert.
Bei der Erwédgung (oder Erweiterung) der Moglichkeiten sollte beachtet wer-
den, dass im Dreieck der strategischen Entwicklung der Nachschlagemotivation
und der Nachschlagetechnik die in die Mitarbeit einbezogenen Worterbiicher als
gleichrangige Komponente gelten.

2.3. Worterbiicher im Kontext der Benutzungsmaoglichkeiten

Die eigentliche Doméne der Worterbucharbeit fiir die usuelle’ Benutzung liegt
im schriftlichen Bereich des Fremdsprachenunterrichts: bei sprachlichen Infor-
mationsfragen, bei Interpretationsfragen und bei Formulierungsfragen (Kiihn
1987: 87). Die geeigneten Kompetenzbereiche sind dafiir das Lesen, das kre-
ative Schreiben, sowie Sprachmittlungsaufgaben. Hessky plddiert in ihrem Ar-
tikel (2009) fiir die Integrierung der Worterbuchbenutzung auch in die Wort-
schatzarbeit. Dass Ziel dieses Integrierungsprozesses wire, die Lernenden fiir
die Leistungen der Worterbiicher zu sensibilisieren, wobei meines Erachtens
nicht nur ein bestimmtes Selbstdndigkeitsniveau, sondern auch das Streben nach
anspruchsvoller Arbeit erreicht werden sollten.

15 Die kommunikativen Worterbuchbenutzungssituationen dienen zur Sprachrezeption und
Sprachproduktion (Zofgen 1985b: 13). Wiegand nennt die Benutzung vom Wérterbuch
als Nachschlagewerk usuelle Benutzung (1987: 214). Eine nichtusuelle, aber kommuni-
kative Benutzungshandlung liegt vor, wenn das Worterbuch in einer Studiersituation, zur
systematischen” Kompetenzerweiterung benutzt wird, sowie wenn das Worterbuch als
Priifgegenstand in der Worterbuchkritik und in der Worterbucharbeit dasteht (hier z.B.
mit der Absicht, sich die usuelle Benutzung anzueignen). In diesen Féllen geht es um
eine metalexikographische Benutzung.
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Fiir die Arbeit der Deutschstunden stehen den Lerngruppen in den meisten Fal-
len die Worterbiicher der Schulbibliothek zur Verfiigung: sowohl zweisprachige,
als auch einsprachige Waorterbiicher, die sehr hdufig — wie die Praxis zeigt - in
den Schulbibliotheken der Mittelschulen unterreprasentiert sind. Teilweise hdngt
das damit zusammen, dass die Beschreibungssprache der zweisprachigen Wor-
terbiicher keine extra zu tiberwindende Schwierigkeit bedeutet, also damit zwei-
sprachige Worterbiicher fiir einen breiteren Kreis der Fremdsprachenlernenden,
in allen Phasen des Fremdsprachenlernens, auch fiir Anfinger einsetzbar sind.
Zweisprachige Worterbiicher bilden nicht den Gegensatz, sondern die gegen-
seitige Ergdnzung zu einsprachigen Worterbiichern, die aus der Perspektive des
mittelschulischen Fremdsprachenunterrichts eher fortgeschrittenen, im Worter-
buchgebrauch routinierteren Lernenden passen.'® Es wire auch die Aufgabe der
Worterbuchpropadeutik — um die erwiinschte Routine entwickeln zu kdnnen —
dass die Lernenden durch Benutzungshandlungen lernen, welche Informationen
sich aus welchem Worterbuchtyp am einfachsten gewinnen lassen.
Zweisprachige Worterbiicher haben die Aufgabe, die Wortschatzkodifikationen
zweier Sprachsysteme so zu korrelieren, dass die Benutzer — die meist nur in
einem der beiden Systeme kompetente Sprachteilhaber sind — unmissverstand-
liche Entsprechungen herstellen kdnnen (Hartmann 1980: 74). In zweisprachi-
gen Worterbilichern findet man sowohl aktive als auch passive Ziige, die Be-
nutzung solcher Wérterbiicher kann keinesfalls allein auf Ubersetzungsaufgaben
beschrankt werden. (GemaB der produktiven-rezeptiven Dichotomie der Kompe-
tenzentwicklung im Fremdsprachenunterricht unterscheidet Fenner (1997: 173)
aktive und passive Funktionen des Worterbuchs fiir den Benutzer: Der Worter-
buchgebrauch fiir die Rezeption der Fremdsprache und fiir die Heriibersetzung
aus der Fremdsprache gilt als passive Benutzung, solange der fiir die Produkti-
on der Fremdsprache und fiir die Hiniibersetzung in die Fremdsprache als aktive
Benutzung verstanden werden kann.'”)

16 Neuere ungarische Befragungen zur Worterbuchbenutzungsforschung wurden im univer-
sitdren Bereich ausgefiihrt, vgl. Murath, Judith (2002): Zweisprachige Fachlexikographie,
Budapest: Universitas-Nemzeti Tankonyvkiadé Rt., 209 p. (Pécser Beitrdge zur Sprach-
wissenschaft; 5.) und Kispal, Tamas (2004): Benutzung von ein- und zweisprachigen Wor-
terblichern des Deutschen und des Ungarischen bei Germanistikstudenten in Ungarn. In:
Czicza, D./Hegediis, I./Kappel, P./Németh, A. (Hg.): Wertigkeiten, Geschichten und Kont-
raste. Festschrift fiir Péter Bassola zum 60. Geburtstag. Szeged: Grimm. S. 265-281.

17 Nach Fenner (1997: 171) unterscheiden sich ,,aktive” und ,,passive” Worterbiicher in der
unterschiedlichen Behandlung des Stichworts auf der einen Seite und der Aquivalenzan-
gabe auf der anderen. Vgl.: ,,Im passiven Worterbuch liegt das Hauptaugenmerk auf dem
fremdsprachlichen Stichwort, das mit Hilfe der Muttersprache naher erlautert werden soll.
Das aktive Worterbuch hingegen benutzt das muttersprachliche Stichwort als einen Aus-
gangspunkt fiir die Suche des Benutzers [...nach] fremdsprachlichen Aquivalenten und ih-
ren Verwendungsbedingungen.”
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Bei Textproduktion kénnen z.B. wihrend der Arbeit auftauchende Fragen von in
der Worterbuchbenutzung noch nicht getibten Lernenden mit Hilfe eines zweispra-
chigen Worterbuchs leichter angegangen werden, und sind mit dem einsprachigen
fiir sie nur schwer 18sbar. Durch eingeiibte, (6fter) erfolgreiche Nachschlagehand-
lungen konnen die Lernenden am besten zur Erweiterung der Nachschlagege-
wohnheiten motiviert werden, dass sie die Herausforderung annehmen, auch wei-
tere Worterbuchtypen zu konsultieren, nicht nur das zweisprachige Worterbuch.
Im Bereich der Spezialworterbiicher sollten die Fremdsprachenlernenden min-
destens die folgenden Spezialworterbiicher kennen lernen: das Synonymwor-
terbuch, das Antonymwdorterbuch, das phraseologische Worterbuch und das
Kollokationsworterbuch. Wenn die Benutzung von Synonym- und Antonym-
worterbiichern vor allem fiir fortgeschrittene Lernende bzw. fiir Germanistikstu-
dentlnnen, zunichst fiir eine anspruchsvolle Textproduktion empfehlenswert ist,
sind phraseologische Worterbiicher im Fremdsprachenunterricht vielfdltig ein-
setzbar (Hessky 1998: 78). Phraseologische Worterbiicher als Spezialworterbii-
cher gelten nicht nur zu passiven Benutzungszwecken als traditionelle Informa-
tionsquelle bei Textrezeption, sie kénnen - bei einer entsprechenden Einfiihrung
und kontinuierlichen Praxis zur Benutzung - auch in produktiven Bereichen des
Fremdsprachenunterrichts bereits ab schwicherer Mittelstufe als Arbeitsmittel
bei der Erweiterung und Differenzierung der Ausdrucksfahigkeit herangezogen
werden'®. Hinsichtlich der Kollokationsworterbiicher konnen sich Fremdspra-
chenlehrende (und Schulen) in erster Linie auf Quellen stiitzen, die online zu-
ginglich sind. Den Lernenden soll vor allem die Bedeutung des Kollokationen-
lernens im Wortschatzerwerb betont werden, sowie sie brauchen eine Beratung,
wo und wie sie Kollokationen in den téglich benutzten Printworterbiichern oder
Oonlinequellen (womdglich auch noch Korpora) nachschlagen kénnen.

In usuellen Benutzungskontexten wird das Worterbuch immer im Zusammen-
hang mit anderen — zu produzierenden oder zu verstehenden Texten — einge-
setzt. In nichtusuellen Benutzungshandlungen konnen bestimmte Worterbuchty-
pen auch isoliert gebraucht werden.

In der metalexikographischen Benutzung wird das Worterbuch zum Priifgegen-
stand: Durch die Worterbuchkonsultation mit angegebenen Suchfragen' kénnen
Fremdsprachenlernende die rationelle Handhabung bereits existierender Worterbii-
cher bzw. Worterbuchtypen erlernen, und zum ,,worterbuchfreundlicheren Benut-
zer” (Herbst 1985: 247) werden. Die metalexikographische Benutzung bedeutet das

18 Zur systematischen Verarbeitung von Phraseologismen fiir Deutschlerner mit ungarischer
Muttersprache eignet sich hervorragend das auch als Nachschlagewerk nutzbare ,,Arbeits-
buch zur deutschen Phraseologie fiir Fortgeschrittene” mit dem Titel ,,Durch die Blume”
von Regina Hessky (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado, 1993).

19 Ein spezielles worterbuchdidaktisches Ubungsbuch zur metalexikographischen Worterbuch-
benutzung ist das Lehrwerk von Pant6-Naszélyi, Déra (2000): ,,SZOjaték TAR. Gyakorlatok
és otletek a sikeres szotarhasznélat elsajatitasahoz.“ Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado.
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probeweise Konsultieren entweder mit angegebenen Suchfragen, oder lasst die Ler-
nenden selbst Suchfragen formulieren, wodurch sie sich des Prozesses, wahrend sie
das ihre fremdsprachliche Auferung betreffende Kommunikationsproblem in eine
Suchfrage transformieren bzw. komprimieren miissen, bewusst werden kdnnen.
Die Benutzung der Worterbiicher zur Sprachreflexion ist auch nicht textbezogen.
Der (weit verstandene Begriff der) Sprachreflexion bedeutet (vereinfacht formu-
liert) das Nachdenken iiber die Sprache, dazu gehort auch das kritische Nachden-
ken iiber die eigene Sprachproduktion. Mit der Bewusstmachung und Optimierung
bestimmter Prozesse im Fremdsprachenerwerb (wie die der Worterbuchbenutzung
beispielsweise) kann die Sprachreflexion mittelbar die Sprachkompetenz férdern.
Im Kontext des Fremdsprachenlernens sind die Lern- oder Lernerwarterbiicher
am wichtigsten. Die zwei Benennungen werden heutzutage meistens parallel,
ohne besondere Bedeutungsunterschiede verwendet.?

2.4. Struktur und Nachschlagen im Lernworterbuch

Lernwérterbiicher haben einen speziellen Adressatenkreis, die Fremdsprachenler-
nenden (Adressatenspezifik), sowie eine eigene Worterbuchfunktion: die Hilfestel-
lung zur Aneignung einer Fremdsprache. Dieser speziellen Bestimmung, der Forde-
rung der Herausbildung der Fremdsprachenkompetenz, sind die charakteristischen
Worterbucheigenschaften der Lernworterbiicher angepasst: ,,[...] echte Lernworter-
biicher lassen die Funktion der ,Hilfestellung bei der systematischen Wortschatzer-
weiterung’ in einer Weise liber die anderen [...] dominieren” (Zofgen 1985b: 15).

Die spezifischen Merkmale der Lernworterbiicher lassen sich sowohl auf makro-
struktureller, als auch auf mikrostruktureller Ebene entdecken (s. Abb.2), unabhén-
gig davon, um was fiir einen Worterbuchtyp (einsprachig oder zweisprachig) es geht.

1. selektive Makrostruktur
intensive Mikrostruktur

3. erhohte Transparenz, u.a durch die Verwendung von einem reichlichen
Bildmaterial zur Unterstiitzung des Lernvorgangs

Abbildung 2: Die strukturellen Besonderheiten der Lernworterbiicher
Lernworterbiicher konnen sowohl zweisprachig, als auch einsprachig sein, auch
ihre GroBe kann je nach Lemmazahl variieren. Lernworterbiicher sind bereits
auch digitalisiert worden?' aber keines davon ist von Anfang an als digitales

20 Im Englischen nennt man Gesamtworterbiicher fiir fremdsprachige Benutzer ,, learner’s
dictionary”. Z6fgen (1985b: 13) warnt jedoch vor der Vermischung der Termini ,,Lernwor-
terbuch® und ,,Lernerworterbuch”, um Adressat und Funktion des Worterbuchs miteinan-
der nicht zu verwechseln.

21 vgl. die Worterbuchliste im Anhang des Artikels von Hollos, Zita (2009): Innovationskraft zwei-
sprachiger Lernerworterbiicher in der ungarischen Lexikographie. [4 kétnyelvii tanuloszotarak
innovdcios potencialja a magyar lexikogrdfiaban.] In: Lexicographica 25. Tiibingen, S. 91-108.
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Lernworterbuch konzipiert und aufgebaut worden, vgl. Dring6-Horvath: ,,Au-
Berdem ist die Zahl der elektronischen Ausgaben von bestehenden Printwor-
terbiichern gerade bei dem speziellen Typ ,Lernerworterbuch’ auBerordentlich
gering. Lediglich ein Bruchteil der nach der Wende konzipierten modernen Ler-
nerworterbiicher ist in elektronischer Publikationsform zugénglich. 2,

Im Vergleich zu allgemeinen Gesamtworterbiichern fiir Nichtmuttersprachler
(wie erwihnt, mit etwa 25.000 Woérterbuchartikeln) wird die Makrostruktur von
Lernworterbiichern drastisch reduziert (selektive Makrostruktur). Je nach dem
Lemmabestand (Zahl der Worterbucheintrige) werden zwei Stufen voneinan-
der unterschieden. Fiir Null- oder Neuanfanger taugen am besten Lernworterbii-
cher mit ungefdahr 3000-4000 Lemmata. Lernworterbiicher fiir spéatere Lernpha-
sen verfiigen iiber etwa 6000-7000 Lemmata.

Fiir Lernworterbiicher ist neben einer selektierten Makrostruktur ein mikrostruk-
tureller Reichtum (,,explicitness”, eine ,,intensive, wortschatzdidaktisch reflektier-
te Mikrostruktur’) erwiinscht, in der die ,,auf die Bediirfnisse des fremdsprachigen
Benutzers hin zugeschnittene mikrostrukturelle Darstellung der Verwendungswei-
sen auf Kontrolle, Systematisierung, Vertiefung und Differenzierung von Bekann-
tem (aber nicht unbedingt Vertrautem) sowie von neuem, in Bezug auf die aktive
Sprachkompetenz der Zielgruppe lernenswert erscheinendem Wortgut zielt (Z6f-
gen 1985b: 17-18.). Vgl. dazu als Beispiel den Aufbau des Lemmas von ,akzeptie-
ren‘ (Bild 1) im ,,Langenscheidt Taschenworterbuch DaF*?:

itiven Verbs steht = die Laute einer Sprache so zu sprechen, dass 7 in allem war ihre Leistung ganz gut; vor allem  all-ge-mein-gul

s steht im Akkusa- ~ man hort, aus welchem Land oder Gebiet j-d verwendet, um etwas hervorzuheben = be- #0; immer und fiir
ist: Sie sprach mit franzosischem Akzent &1 sonders, hauptsichlich; abk v. a.: Die Fahrt war All.ge-mein-hei

. der bes in einem  LING = Betonung: Im Wort ,Moral” liegt der anstrengend, vor allem fir die Kinder || Hin-  die Offentlichkeit ¢

perbewegungen Akzent auf der zweiten Silbe || zu 1 ak- weis: wie ein Sub iv oder ein attributives inheit tun;

3 hoch ber dem  zent-frei adf Adjektiv verwendet meinheit)

t || Hinweis: der ak-zep-tie-ren; akzeptierte, hat akzeptiert i et- al-le noeer T all-

all-ge-mein-ver
¢ al-lein’ ; nur prad oder advl @ ohne andere  ver-stand-lich a
Personen ¢j-n allein lassen; allein sein wollen; ¢ 51l.mah-lich a5
allein leben, in Urlaub fahren) & = einsam ckelnd) = nach unc
sich (sehr) allein fihlen) 1 von allein ohne  gynkel

dass j-d aktiv wird = von selbst: Die Flasche ist (oo oo )
ganz von allein umgefallen e Lebisedere;w
¢al-lein? p @ = nur, ausschlieBlich: A= Freyde mit sich br

crobaten || hierzu was akzeptieren etwas als richtig ansehen
und annehmen (2) < ablehnen <ein Angebot,
e Handlung = Tat einen Vorschlag, eine Bedingung akzeptieren)
> B ein Teil eines ™ etwas akzeptieren etwas hinnehmen (weil
1 Drama in fiinf man es nicht andern kann) = sich mit etwas
abfinden (sein Schicksal, seine Krankheit ak-

ti hie k-zep-ta-bel adj
fer eine Statue, die zeptieren) || hierzu ak-zep-ta-bel adj

farstellen || (& gg;i:"‘wa"r‘;qé}i"’s‘é"f’&'{éf';ggzlglg:;nvogrei'::r lein er[Er allein muss das entscheiden &1 triste, monotone £

I5uten) || E Alarmanlage, Alarmglocke || (schon) allein; allein (schon) verwendet,  hen) | [ Alltagsle
= Akte Bombenalarm, Feueralarm || 1) Alarm wenn das Folgende besonders wichtig ist: Arbeitsalltag £ de
e Mappe mit Do-  schlagen auf ein Problem oder eine Gefahr fﬁﬁmﬁllﬁ’? der Gedanke, das 2u tun, st gearbeitet wird (in

in der alles zu ei-  aufmerksam machen it o Ll B i!’_\delpd:f ;U eine
nmelt ist ¢eine Akte i : al-lein-er-zie-hend, al-lein er-zie-hen ag-lich adf

A alar-mie-ren; alarmierte, hat alarmiert; j-n = 5 o
ablegen) || Ak larmieren j-n um Hilfe rufen <die Feuerwehr, :g:r;)hne einen Partner <eine Mutter, ein Va- ¢ Akpha bet [
te||TllustrationIm e polizei alarmieren) Buchstaben von A

.lein-ste- i a ol riechische, kyrilli:
al-bern &b pej; nicht so (verniinftig), wie man allgln:ste hm%’ al lsin ste-hend i v

i i . ili il i ha-be-tisch adj
1 Papier, das einen g5 yon einem erwachsenen Menschen er- ohne Familie <eine Frau, ein Herr) P i Y
einer Firma (AKti- \yactet = kindisch <ein Kichern: ein Benehmen, al-ler-bes-t- a0 nur attr; umg; verwendet, um ¢ als’ oW B verwe
ie Aktien steigen ia Cosioieb ot 4 U ki hest- zu_verstacken: Fr ist mein (des Neb L
ey R o Qe
1. Bild

22 Auch hier mochte ich fiir die nette personliche Hilfe von Ida Dringo-Horvath danken, dass ich
mich auf ihren vor Erscheinung stehenden Artikel (als Manuskript erhalten) beziehen durfte.

23 Quelle der Illustration: https://www.langenscheidt.de/Langenscheidt-Taschenwoerter-
buch-Deutsch-als-Fremdsprache-Buch/978-3-468-49044-6, zuletzt gesehen am 25. Mai 2014.
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Um die transparente Strukturgestaltung bzw. die benutzerfreundliche Konzipie-
rung von Lernworterbiichern zeigen zu konnen, wird im Folgenden aufgelistet,
wie Lernworterbiicher noch auf visueller Ebene den Lernvorgang fordern kon-
nen. Fremdsprachenlernende sollten auf diese ,,Leistung®, besonders auf die fol-
genden Mittel des Worterbuchtyps aufmerksam gemacht werden.

A. Das Adressatenspezifikum des Lernworterbuchs ist auf dem Cover und/oder auf
der inneren Titelseite immer gut ablesbar. Im Sprachpaar Deutsch — Ungarisch
haben zweisprachige Lernworterbiicher die Titelangabe: ,,Lernworterbuch fiir das
Abitur und Sprachpriifungen®?* bzw. ,,Deutsch-Ungarisches Schulworterbuch®?.
B. Meistens auf der inneren Titelseite wird auch der Umfang des Worterbuchs
in einer unkomplizierten Formulierung mit im Titel genannt: vgl. ,,Langen-
scheidt Taschenwdrterbuch Deutsch als Fremdsprache — Das einsprachige Ler-
nerworterbuch flir Einsteiger®® und ,,Langenscheidt GroBworterbuch Deutsch
als Fremdsprache — Das einsprachige Worterbuch fiir alle, die Deutsch ler-
nen“?’ Die didaktisch formulierte Adressatenbestimmung ist bei diesen ,,Lan-
genscheidt-gelb*“~-Waorterbiichern im Untertitel genannt.

C. Das dritte Spezifikum der Lernworterbiicher liegt natiirlich an der Bemiihung,
ihr Transparenzgrad zu steigern, um der spezifischen Bestimmung des Worter-
buchtyps geniigen zu kdnnen. Die reichliche Verwendung von Bildmaterialien
hat verschiedene Funktionen:

1. Bilder bzw. Zeichnungen, z.B. bei , Adventskranz ‘ im ,,Langenscheidt Taschen-
worterbuch DaF* ergdinzen visuell den Worterbuchartikel, veranschaulichen ei-
nen verbal schwerer, ldnger umschreibbaren Gegenstand oder einen Begriff.

2. Als Ergénzung zu einem bestimmten Lemma (aber nicht zu allen Lemmata)
wird ein Wortfeld angegeben, mit Bildern ergédnzt, wie in einem Bildwdrterbuch,
s. z.B. ,Essen ‘ (in Hessky, Regina: Német—-magyar Magyar—német gyerekszotar,
Szeged: Grimm Kiado6 2012).

3. Mit Hilfe von Zeichnungen und/oder Fotos werden landeskundliche Informa-
tionen — z.B. ,,Der Prater” in Hessky, Regina: Német-magyar /Magyar—-német
gyerekszotar, Szeged: Grimm Kiad6 20122 — dargeboten und veranschaulicht,
oft mit einer kurzen informativen, passend formulierten Erklérung versehen.

24 Hessky Regina/lker Bertalan: Német-magyar, magyar-német tanuloszotar. Szeged: Grimm 2005.

25 Hollos Zita: Német-magyar Suliszotar. Masodik, javitott és bovitett kiadas. Szeged: Grimm 2001.

26 Langenscheidt Taschenworterbuch Deutsch als Fremdsprache. Berlin: Langenscheidt 2007.

27 Langenscheidt Grofwdrterbuch Deutsch als Fremdsprache. Berlin Langenscheidt 2007.

28 Die Illustration ist auf http://www.grimm.hu/files/de_gyer 196 197.jpg nachschlagbar,
zuletzt gesehen am 25. Mai 2014.
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4. Synonymische Worter, wie z.B. Deckel, Kappe, Verschluss® (im ,,Taschen-
worterbuch DaF Langenscheidt™) lassen sich mithilfe von Bildern oder Zeich-
nungen als visuellen Semantisierungshilfen am kiirzesten, am einfachsten
erklaren. Diese Erweiterungen der Lernworterbiicher bieten eine bequeme Mog-
lichkeit zur Wortschatzerweiterung.

5. Bei der Wortschatzarbeit (Vokabellernen) ist die Rolle des Erwerbskontextes
auBlerordentlich wichtig. Das ,,PONS Basisworterbuch Deutsch als Fremdspra-
che: das einsprachige Lernerwdrterbuch zum neuen Zertifikat Deutsch, 1999
verwendet sehr oft Zeichnungen als Assoziationshilfe (z.B. ,jemanden anreden ),
als visuelle Geddchtnisstiitze bei Begriffen (z.B. ,ein unheimliches Schloss®),
oder zur kognitiven Veranschaulichung von Begriffen (s. z.B. , Gegensditze ', Bild
2) um den Wortschatzerwerbsprozess zu effektivieren.

e Ge.gend 'ge:gnt] <-,
ne ich niemanden., elr
A « Ge-gen-satz <-€s, -S
& W anderes, Kontrast Im -
il A J/J * Ge.gen-stand <-€s,
. £n Thema der ~ der Disk
./ » Ge.gen-teil ['ge:gnt;
hei® kalt von ,warm' ist ,kalt". |
+ - * ge-gen-uber [ge:gn
wohnt im Haus ~ de
Mir ~ ist sie immer |
Ge.aen-ver-kehr <

2. Bild

6. Sogar einige Phraseologismen konnen mit Zeichnungen veranschaulicht wer-
den, wie z.B. ,jemandem etw. auf einem silbernen Tablett servieren‘ in Kempcke:
Worterbuch DaF, Berlin/New York: De Gruyter 2000°°.

Gegensdtze

29 Die [Illustration ist nachschlagbar auf http://deutschderdiedas.files.wordpress.
com/2014/04/2013-04-22-18-22-43 jpg, zuletzt gesehen am 25. Mai 2014.

30 Die Illustration ist nachschlagbar auf http://books.google.hu/books?id=4kKAnBtEVC-
0C&printsec=frontcover&hl=hu&source=gbs ge summary r&cad=0#v=onepage&-
q&f=false, zuletzt gesehen am 25. Mai 2014.
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3.
3.1. Ziele und Wege der Ausbildung der Nachschlagekompetenz bei Lernenden

Fiir didaktische Uberlegungen praktizierender Fremdsprachen- bzw.
DaF-Lehrenden ist vor allem der Bereich der Fehleranalyse von der Be-
nutzerforschung lehrreich, die Aufschluss {iber potenzielle Benutzerfragen
gibt, indem sie alle Félle abdeckt, in denen durch Nachschlagen im Worter-
buch Fehler im (Fremd)sprachengebrauch hitten vermieden werden kon-
nen. Nach der Klassifikation der Fehler der Fehleranalyse von Herbst (1985)
konnte z.B. festgestellt werden, dass fast 50% der Fehler durch einen sach-
gerechten Gebrauch eines guten Worterbuchs nicht begangen worden wiren.
Mit Hilfe der Untersuchung konnte auch belegt werden, dass auf die effek-
tive Wérterbuchbenutzung die personliche Nachschlagekompetenz eine viel
grofiere Wirkung hat, als die strukturelle Beschaffenheit der benutzen Wor-
terbiicher. Herbst (s. a.a.0.) hat in den unterstehenden Punkten die Griinde
fiir vermeidbare Fehler zusammengefasst:

1. Man schldgt im Worterbuch nicht nach, weil man nicht weil3, dass man die ent-
sprechende Information dort findet (z.B. Syntaxfehler);

2. Die Lernenden wissen nicht, wie sie eine bestimmte Information im Wor-
terbuch finden, bzw. sie verstehen sie in der dort gegebenen Form nicht zu
interpretieren.

3. Die Lernenden schlagen ein Problem nicht nach, weil sie dafiir keine Not-
wendigkeit sechen.

4. Lernende schlagen im Worterbuch oft auch deshalb nicht nach, weil sie dieser-
art auf Frustrationen im fritheren Gebrauch reagieren.

Die Problematik der ersten beiden Punkte kann mit der direkten Schulung der
Nachschlagekompetenz gelost werden, im dritten und vierten Fall muss man an
der personlichen Einstellung der Lernenden zum Fremdsprachenerwerb arbei-
ten, die Ansitze zur Nachschlagemotivation errichten, dass fiir sie die Notwen-
digkeit und die Vorteile des Nachschlagens deutlich und sichtbar werden (vgl.
auch Sandfuchs 1998: 141).

In diesem Sinne ist ein Ziel der Worterbucharbeit in der Schule auch, dass die
Fremdsprachenlehrenden mit einer Art Sensibilisierung in den Lernenden ein
gewisses Gespiir fiir Unsicherheitsfaktoren oder Fehlerquellen entwickeln. Die
Lernenden sollten zu der Erkenntnis kommen, dass das Worterbuch als eine Art
Erweiterungsangebot fiir die Sprachkompetenz seines Benutzers angesehen wer-
den kann (Fenner 1997: 178). Meinen personlichen Erfahrungen nach fiihrt die
systematisch trainierte Worterbuchbenutzung auch zu der Verfeinerung der Ar-
beits- und Lerngewohnheiten der Lernenden, wodurch ihre Sprachproduktion ni-
veauvoller und nuancierter wird.
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Es gibt verschiedene Aufgabenfelder, in denen die ,,Worterbuchfragen” keinen

Fremdkorper darstellen, die wichtigsten darunter bilden

» die Textaufgaben, die (jeweils sprachlernbezogene) Textrezeption und -pro-
duktion;

» die Wortschatzvertiefung und - erweiterung;

» sprachreflexive Fragestellungen und verschiedene Mdglichkeiten der
Sprachkompetenzkontrolle;

» die Beachtung von Fehlerquellen (z.B. die selbstidndige Wortbildung).

Fiir die Vermittlung von Worterbuchbenutzungskenntnissen miissen angehende

und praktizierende Fremdsprachenlehrende

« einen Uberblick haben, welche fiir den schulischen Gebrauch bestimmten
bzw. gut anwendbaren Worterblicher und Worterbuchmaterialien es auf dem
Buchmarkt gibt;

» mit Hilfe grundlegender metalexikographischer Kenntnisse die Qualitit von
Worterbiichern kritisch beurteilen konnen;

+ die Nachschlagemotivation der Lernenden — parallel mit der Erziehung zur
anspruchsvollen Lerntitigkeit — wecken und fordern.

 die Nachschlagekompetenz auf die jeweiligen Lerninhalte der Deutschstun-
de und den Kenntnisstand der Lernenden abgestimmt, auch mit dem Einsatz
worterbuchpropideutischer Ubungstypen fortwihrend schulen, um die Lerner
zum selbstindigen und gewinnbringenden, sprachlernorientierten Umgang
mit Worterbiichern anleiten zu konnen. (Schaeder 1998: 50, Kiihn 1998: 11).

3.2. Einsatzméglichkeiten des Worterbuchs in der Sprachstunde

Im Laufe der Sprachstunden bietet sich oft die Gelegenheit bei konkreten sprach-
lichen Problemen (z.B. bei Interpretierungsfragen, bei der Suche nach dem Kol-
lokator oder bei falscher Wortwahl in der Hausaufgabe usw.), dass die Lehrenden
— statt selbst die Frage der Lernenden zu beantworten — ihnen ein Worterbuch
(oder mehrere, verschiedene Worterbiicher, wenn sie im Klassenzimmer vor-
handen sind) in die Hand geben, um gemeinsam eine Nachschlagehandlung
auszufiihren. Die authentische Informationsliicke 16st einen Motivationsschub
aus, dank dessen die betreffende Nachschlagehandlung keinen Fremdkdrper im
Fremdsprachenunterricht bildet.

In der Abb. 3 werden die Mdglichkeiten der Einbettung der Worterbuchdidak-
tik in den Fremdsprachenunterricht hierarchisch strukturiert zusammengefasst.
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EINSATZ DES WORTERBUCHS IN DER SPRACHSTUNDE
i i)

Ankniipfung an sprachliche Probleme |- kein direkter Aufgabenkontext

im Lernstoff (lernkontextbezogen) (=sprachreflexive Fragestellungen

= Textaufgaben = Beachtung von Fehlerquellen)
(Textrezeption und -produktion) = Vermittlung metalexikographischer

= Wortschatzerweiterung Kenntnisse

6 Man lernt Suchfragen stellen & lexikographische Lernsituationen

mit

Man muss vorgegebenen Suchfragen

SUCHFRAGEN

e formulieren und
» die vom Worterbuch angebote-
nen Losungen selektieren und

kritisch beurteilen konnen.

Abb. 3. Einsatz des Worterbuchs in der Sprachstunde

Mit gezielten Fragen kann das ,,Nachschlagen im Plenum® gesteuert werden, da-
mit die Lernenden nicht nur die Antwort auf ihre sprachliche Frage erhalten, son-
dern auch die Logik des Nachschlagens entdecken, und dessen bewusst werden:
1. Mein sprachliches Problem ist, dass.... z.B. der Ausdruck im Kontext ,,[Sich
meine Wohnung], so weit hab‘ ich es gebracht® etwas anderes, als ,,ich habe
[meine Mdbel] von weither geholt“®! bedeutet, wie ich es vorhin gedacht habe,
die Fortsetzung ist mir deshalb nicht versténdlich...*

2. Um die Diskrepanz aufzuheben, sollen die Lernenden ihre aktuelle sprachli-
che Frage in eine Suchfrage transformieren konnen, wie ,,/ch soll im Wérterbuch
bei dem Wort [x] und/oder [y] nachschlagen, und die Bedeutungen des Wortes
[x] und/oder [y] sichten*, um zu erfahren, was ,,[Sich meine Wohnung], so weit
hab“ ich es gebracht* bedeutet.”

3. Dabei kann gezeigt werden, dass sich der Worterbuchartikel aus verschie-
denen Teilen zusammensetzt, und sich die Lernenden ein Konzept entwickeln
miissen, wo sie die gesuchten Informationen innerhalb des Lemmas finden kon-
nen, ,,dass ich die Antwort auf meine Frage wahrscheinlich im .... Teil des Wér-
terbuchartikels [x] und/oder [y] finden werde *.

31 Das Beispiel stammt aus der eigenen Unterrichtspraxis.
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4. AnschlieBend soll jeweils kontrolliert werden, ob und wie die Informationen
des Worterbuchs (oder die der Worterbiicher, je nach Moglichkeiten des Unter-
richts) die urspriingliche Lernerfrage beantworten.

So ein Exkurs, ein punktuelles Nachschlagen, das einerseits als lexikalische Hil-
fe dient, betrdgt auch mit der ndtigen Bewusstmachung der Erfahrungen nicht
mehr als 5 Minuten innerhalb der Unterrichtszeit. In der tdglichen Unterricht-
spraxis tauchen oft dhnliche Fragestellungen auf, die Lehrenden brauchen sich
nur darauf vorbereiten, dass sie die am besten geeigneten, exemplarischen
Moglichkeiten an Ort und Stelle nutzen.

Nicht so oft, wie die tiglich aufkommenden sprachlichen Probleme, stellen sich
sprachreflexive Fragen, oder bitten die Lernenden ihre Lehrerlnnen um Hilfe in
puncto Fehler und personliche Entwicklung. In diesen Féllen kann die kurze, spon-
tane, auch die Rolle der Worterbiicher und den Worterbuchgebrauch betreffen-
de Beratung, die eine kleine Abwechslung und Entspannung im Unterricht bieten
kann, das Interesse der Lernenden wecken, Worterbiicher, auch Lernworterbiicher
in die Hand zu nehmen, um in ihnen zu schmékern und sich orientieren zu lernen,
was nicht zuletzt zur Stirkung der autonomen Lernerhaltung und des Sprachlern-
bewusstseins beitragen kann und naher zur gelernten Fremdsprache bringt.
Lexikographische Lernsituationen mit vorgegebenen Suchfragen®? konnen auch
in den Unterricht eingebettet werden, was natiirlich eine Vorbereitung bendtigt,
aber den Unterrichtvorgang umso inspirierender macht. In sehr vielen Bereichen
(Orthographie, Alphabetisierung, Wortschatzerweiterung, Wortbildung, Gram-
matik — z.B. un/trennbare Verbprifixe — Kollokationen, Phraseologismen, nur
um einige zu nennen) konnen die ,,herkdmmlichen Aufgaben® der Lehrwerke
mit einer passenden Worterbuchaufgabe ergénzt und aufgefrischt werden. Einen
Aufgabenkatalog fiir das Sprachpaar Deutsch-Ungarisch bietet das Ubungsbuch
»Szo(jaték)tar (Pantd-Naszalyi 2000), ein kleines, einfaches Beispiel daraus:

Ordnet 3, Abart, a.a.0., Abb., Abc alphabetisch!
Welches ist (k)eine Abkiirzung? Was bedeuten sie? Benutzt das Worterbuch!

3.3. Ein worterbuchdidaktisches Spiel: ,Abschleppseil*

Mit dem letzten Unterrichtbeispiel wird eine Moglichkeit gezeigt, wo eine ganze
Stunde (im Voraus geplant) zur Schulung der Nachschlagekompetenz gewidmet wird.
Dabei handelt es sich um eine lernkontextbezogene Aufgabe, die nach der ersten Aus-
fithrung® mit dem Titel ,,Abschleppseil* versehen wurde. Fiir die Deutschstunde, in
der es um lexikalische Vorentlastung geht - wurde der folgende Ablauf geplant:

32 Beispiele fiir fokussierte Nachschlagehandlungen aus einem anderen Bereich liefert der
Artikel von Reder (2011), der iiber einen Praxistest von Lernerworterbiichern berichtet, ob
DaF-Lerner — die Probanden waren BA-Germanistikstudierende - die expliziten Kollokati-
onsangaben der Worterbiicher finden und nutzen konnen.

33 In dem zu verarbeitenden Lehrbuchtext handelte es sich (ans Thema ,Reisen organisieren
kniipfend) um eine Checkliste von Gegensténden, die fiir einen Familienurlaub mit dem
Auto unabdingbar sind.
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1. Die Arbeitszeit betragt etwa 45 Minuten, eine ganze Unterrichtstunde. Es
héngt davon ab, wie viele neue lexikalische Elemente des fiir diese Aufgabe aus-
gewihlten Textteils nachgeschlagen werden miissen.

2. Die Sozialform ist Gruppenarbeit. Neben den Gruppen, die sich dem Text wid-
men, gibt es eine ,,Worterbuchgruppe®. Nur diese hat die Moglichkeit zum Nach-
schlagen im Worterbuch. Die Mitglieder dieser Gruppe erhalten den Text nicht,
sondern beantworten mit Hilfe der ihnen zur Verfligung stehenden Worterbiicher
schriftlich die Fragen der anderen.

3. Ziel der Aufgabe (und der Stunde) ist neben der lexikalischen Vorentlastung
des Lesetextes die Schulung der Nachschlagekompetenz. Bei beiden Gruppenty-
pen kann dieses Ziel erreicht werden. Die Aufgabenstellung fordert auch das ko-
operative Lernen und stimuliert das Lernklima.

4. Bendtigte Materialien:

a. Ein zu bearbeitender Text(teil) des jeweiligen Lernstoffes, mit nicht zu vielen
(fiir 45 Minuten etwa 10) neuen lexikalischen Elementen. Der Schwierigkeits-
grad des Textes ist natiirlich dem Kenntnisstand der Schiilergruppe anzupassen.
b. Papierzettel (insgesamt etwa 40-50) fiir die Korrespondenz der Gruppen mit
der Worterbuchgruppe.

5. Aufgabenstellung: Die Arbeitsgruppen sollen den neuen Wortschatz erkunden.
Nur einer Gruppe stehen Worterbiicher zur Verfiigung, deshalb sollen die ande-
ren die ihnen ,,unbekannten® Worter auf Zetteln notieren. Auf einen Zettel darf
nur ein einziges Wort geschrieben werden. Auf diese Weise werden die Lernen-
den veranlasst, konkrete Suchfragen zu formulieren.

Die Zettel werden zuerst in zwei Gruppen geteilt:

a. ,,Das Wort muss unbedingt nachgeschlagen werden . Diese Worter bzw. Zet-
tel werden den Mitgliedern der Worterbuchgruppe direkt iiberreicht, zwischen
den Arbeitsgruppen und der nachschlagenden Gruppe gibt es nur die schriftliche
Frage-Antwort-Kommunikation. Die Worterbuchgruppe darf auf keinen Fall
kreativ arbeiten! Wenn die von den Mitschiilerlnnen notierte Wortform nicht im
Worterbuch steht (nicht lemmatisiert ist), kommt ,,die Post™ leer zuriick, die Ab-
senderInnen miissen eine neue Wortform finden (Infinitiv, Grundworter usw.),
dazu miissen sie ihre Wortbildungskenntnisse aktivieren.

b. ,, Ich kann das Wort erraten”. Lernende sollten dabei ermuntert und un-
terstiitzt werden, dass sie mithilfe ihrer Wortbildungskenntnisse, sprachlicher
Kreativitdt oder von Internationalismen die Bedeutung ,,neuer Worter selb-
stindig herausfinden. In diesen Féllen aber, bei Unsicherheiten und Selbst-
kontrolle diirfen sie ebenfalls nach Wortern oder Wortteilen fragen. Auf die-
se Weise konnen die Lernenden hinsichtlich Fehlerquellen und der Grenze der
eigenen Kompetenz sensibilisiert werden. Diese Aufgabe ldsst auch die per-
sonlichen Unterschiede der Lernenden zum Vorschein kommen. Diejenigen,
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die zur Bedeutung von Ableitungen und Komposita kommen, kénnen und sol-
len in der Kontrollphase selbst ihren Gedankengang darstellen. Von so einem
Fall erhielt die Aufgabe iibrigens den Namen. In dem behandelten Text tauchte
das Wort ,Abschleppseil * auf, das als Lemma nicht in dem benutzten Worter-
buch* stand. Die Lernenden haben das Problem iiberlegt, und sich endlich fiir
die Suchworter ,abschleppen “und , Seil “ entschieden.

6. Die Abschlussphase, die Kontrolle, die Zusammenfassung und die Festigung
der Ergebnisse ist der wichtigste Teil der Stunde. Einerseits soll die neue Le-
xik geklart werden, andererseits sollen die Problemldsungsmethoden verglichen
werden, darunter auch diejenigen ,,neuen Worter, die die Lernenden nicht nach-
schlagen wollten, weil ihnen der Kontext, die Wortbildung, oder Internationalis-
men geholfen haben. Es lohnt sich, geraume Zeit fiir diese Diskussion zu planen,
damit die Lernenden tiber ihre personlichen Erfahrungen (Gedankenvorginge,
Probleme, Fehler) berichten und Fragen stellen kdnnen.

4. Zusammenfassung, Abschluss

Wenn man sich eine Fremdsprache aneignen mochte, gehort das Worterbuch
ganz einfach dazu, vielleicht ohne einmal nachgedacht zu haben, warum es ei-
gentlich notig oder niitzlich ist, oder nutzbar sein kann. Fremdsprachenlernende
miissen deshalb das Worterbuch, moglicherweise Worterbuchtypen auch durch
metalexikographische Benutzung in der Sprachstunde kennenlernen: vor al-
lem die Leistung, die Textsorte, und die Benutzungsmoglichkeiten von zwei-
sprachigen, einsprachigen, und Lernworterblichern, sowie sich mit der Routi-
ne der usuellen Worterbuchbenutzung vertraut machen. Es ist umso wichtiger,
weil auBlerhalb des Unterrichts, als man die Gelernten selbstindig zu verarbei-
ten hat, die Lernenden auf sich selbst und auf ihr Worterbuch angewiesen sind.
Die selbstindige Arbeitsphase betrdgt tibrigens die groBere Hélfte des gesam-
ten Spracherwerbsprozesses, und dabei ist das Worterbuch — stellvertretend fiir
die Lehrerperson — die Lernhilfe der Fremdsprachenlernenden: es gilt fiir sie als
Informationsquelle und iibt zudem eine Kontrollfunktion aus. Nach dem akti-
ven Sprachlernen wird die Rolle des Worterbuchs noch wichtiger: beruflich und/
oder privat ist und bleibt es meistens die einzige Konsultationsinstanz, die einem
zur Verfligung steht. Deshalb ist es wichtig, dass wir Fremdsprachenlehrende
nicht nur unseren Unterricht effektiv gestalten, sondern auch die Erhéhung der
Effektivitit der selbstindigen Arbeitsphase und die Lernerautonomie anstreben.
Durch eine rationale Worterbuchbenutzung kann das Lernen zu Hause intensi-
ver werden, was zuletzt den ganzen Spracherwerbsprozesses erfolgreicher ma-

34 Hessky, Regina (2009): Német-magyar kéziszotar. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado;
Szeged: Grimm Kiado, 4., bovitett, jav. kiadas. Szeged: Grimm.
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chen kann. Dabei darf aus der ,,Lehrerabhingigkeit” mancher Lernenden keine
»Worterbuchabhédngigkeit” gemacht werden, gerade darum miissen die Lehren-
den Nachschlage- und Kompensierungstechniken zeigen, und wie man das Lern-
worterbuch zur Erweiterung des Wortschatzes und zur Verfeinerung der Aus-
druckweise beitragen kann.
Fiir die optimale, erfolgreiche Worterbuchbenutzung muss im Rahmen der Wor-
terbuchpropadeutik auf die folgenden hingewiesen werden:
Wenn man nachzuschlagen braucht,
* hat man meistens ein sprachliches Problem, aber die Lernenden miissen
zuerst fahig sein, dieses in eine Suchfrage ans Worterbuch umzuwandeln;
* muss man wissen, wo/wie man im Worterbuch eine Antwort auf diese Fra-
ge finden kann (innerhalb des Worterbuchartikels und/oder im Anhang des
Worterbuchs);
 soll man die gefundenen Informationen dekodieren, interpretieren, und ge-
gebenenfalls kritisch beurteilen kdnnen.
Diese Féahigkeiten nennt man Nachschlagekompetenz. Im Fremdsprachenunter-
richt gibt es zahlreiche Bereiche, wo die Worterbucharbeit eine relevante Rolle
spielen kann und muss. Zur Einbettung taugen vor allem rezeptive und produkti-
ve schriftliche Fertigkeiten, Sprachmittlungsaufgaben und die Wortschatzarbeit,
fiir die auch die metalexikographische Worterbuchbenutzung relevant sein kann.
Eine kontinuierliche (durchdachte und angemessene, sogar auch multimediale)
Worterbuchbenutzungspraxis in dem (mittel)schulischen Fremdsprachenunter-
richt bereichert die didaktischen Moglichkeiten, erweitert die Kontrollrahmen,
und erzieht die Lernenden zum anspruchsvollen, zielbewussten und selbststin-
digen Handeln. Wie ein weiteres Zitat formuliert: ,, Worterbiicher sind fiir die
Produzenten fremdsprachlicher Texte so unerldflich, wie Kompall und Seil fiir
einen Bergsteiger. Sie helfen ihm bei der Orientierung, geben ihm Sicherheit
und Selbstvertrauen.” (Eggert 1998: 175) Diese Entwicklung ist ein schones
Teilziel des Fremdsprachenunterrichts.
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